Ertékelés a tanulasért
és
a sajatos nevelési igényi tanuldk

Ennek az anyagnak az a célja, hogy dsszefoglalja az Ugyndkség ,,Ertékelési'gyakorlat a
befogadd intézményekben” cimi projektének kidolgozasa soran az ,Ertékelés a
tanulasért” koncepcio alkalmazasaval a SNI-tanuldkra vonatkozo6 fébb megallapitasokat.

A projekt-szakértékkel folytatott folyamatos konzultaci6 nyoman a gyakorlatban
alkalmazott befogadé értékelésnek fontos tényezéje volt az Ertékelés a tanulasért
koncepcio. E koncepciora tortént utalasok fellelheték voltak a nemzeti értékelési
rendszerekre vonatkozd Orszagjelentések (www.european-agency.org/site/themes/
assessment/index.shtml) legtébbjében is. Ezen Orszagjelentésekben az Ertékelés a
tanulasért koncepcié ugy tekinthetd, mint az értékelési eljarasok ,mindségi” tipusa. Az
effajta értékelést — amely alatt formativ, folyamatos értékelést kell érteni — altalaban a
tanarok és a veluk dolgozé szakemberek végzik az osztalytermekben. Rendszerint olyan
ertékelési eljarasokra vonatkozik, amelyek tajékoztatast adnak a tanaroknak a tanuldk
tanulmanyi elémenetelérél és eligazitjak 6 ket az oktatasi folyamat kdvetkezé Iépéseinek
megtervezésekor.

Az Ugynodkségi projekt kdzvetkezd fazisanak kdzponti feladata az volt, hogy eldéntsék,
milyen tovabbi mélységben célszerii vizsgalni az Ertékelés a tanulasért koncepcidt, és
hogyan alkalmazzak azt a befogadd kérnyezetben torténd értékelés soran. Két feladatot
vegeztek el:

- A koncepcioval kapcsolatos rendelkezésre allé szakirodalom attekintése. Ez az angol
nyelvi anyagok rovid attekintését jelentette (lasd a referencialistat e dokumentum végén);
- Konzultacio valamennyi projekt-szakeértével.

A rendelkezésre allé6 szakirodalmat kezdeti attekintésére bemutattak a projekt-
szakértbknek, hogy tovabbi vitara és konzultaciéra 6sztondézzék Oket. Ezutan felkérést
kaptak arra, hogy tekintsék at a kiilénbségeket az Ertékelés a tanulasért koncepcid
(formativ, folyamatos értékelés) és a Tanulas értékelése (6sszegz6, szummativ értékelés)
koncepcio kozott, mégpedig az alabbi paraméterek felhasznalasaval:

PARAMETEREK | ERTEKELES A TANULASERT A TANULAS ERTEKELESE
Szandék A tanulas segitése El6re meghatarozott
standardok alapjan torténd
elszamoltathatésag
Célok A tanar és a tanulasi folyamat Az elért eredményekre
informalasa vonatkozo informacié
Késztetés tovabbi lépésekre a Osszegyljtése (az osztalyzasi
tanulas-fejlesztésben jegyek regisztralasa)
Osszpontositas a fejlédésre, a Osszehasonlithatésag az
javulasra elére elhatarozott célokkal
A tanulék gondolkodasi-reflexios A teljesitményre
készségeinek fejlesztése osszpontositas
Résztvevok Tanarok, tanulok, szulék, Tanarok
osztalytarsak Kuls6é szakemberek
Mas iskolai szakemberek
Mikor? Folyamatosan El6re meghatarozott
id6szakonkeént
Eszk6zOk Vitak-megbeszélések, megfigyelés, | Tesztek, ,bemagolas”-
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onértékelés, osztalytars altal sulykolas, osztalyzas,
torténo értékelés, tanarok feleltetés, kérdésfelvetés,
konzultacidja egymas kozott, ,csak- | rakérdezés, megfigyelés
kommentar” technika, dialogus,
kérdésfelvetés, rakérdezés,
visszacsatolas, nem-osztalyzas,
portfélid, egyéni nevelési-oktatasi
terv

Harlen (2007a) alapjan

Az Ertékelés a tanulasért és a Tanulas értékelése koncepcié kozotti legfébb kiildnbség
abban all, milyen szandékkal, céllal gyljtenek a tanarok és egyéb szakemberek képet,
bizonyitékokat a tanulasi folyamatral.

Bar néhany eszk6z (példaul a kérdésfelvetés, rakérdezés) mindkét koncepcio esetében
ugyanaz, a projekt-szakértéktél kapott visszacsatolas fébb megallapitasai arra utalnak,
hogy a kdvetkezdket szikséges szem el6tt tartani:

- Az Ertékelés a tanuldsért a tanulas folyamatanak javitasat célozza; A Tanulas
értékelése pedig a beszamoltathatésagot (az iskola és a tanarok beszamoltathatosagat)
Kivanja biztositani.

- Az Ertékelés a tanulasért a tanulasi potencialt tarja fol, kijeloli azt a kdvetkezé 1épést,
amelyet a tanulas el6segitése érdekében meg kell tenni, és a tanulas és tanulas
dinamikajara 0sszpontosit; A Tanulas értékelése bemutatja az eddig elért, memorizalt és
befogadott eredményeket és pillanatképet ad a jelenlegi helyzetrdl.

- Az Ertékelés a tanulasért folyamataban részt vevé szereplék képesek belelatni a tanuld
altal eddig elért fejlédés folyamataba, abba, hogy az iskola milyen médon és mértékben
jarult hozza ehhez a folyamathoz; A Tanulas értékelése koncepcioban részt vevd
szerepl6k pedig olyan szakemberek, akik kivil vannak az iskolai kérnyezeten (példaul a
tanfellgyel6k), és adott esetben elvarjak télik, hogy képet tudjanak adni az iskolardl, az
iskola teljesitményérél egy adott id6pontban. Ez azonban nem feltétlenll és nem mindig
tarja fel az iskolai bels6 helyzetet és életet olyan mélységig, hogy bele is tudnanak latni a
tanulok tanulasi folyamataba.

Ertékelés a tanulasért és SNI-tanulok?

A tanulok felé torténd visszacsatolas koncepcidja sajat tanulasi folyamatukrol
kulcstényezéje annak, hogy megértsiik az ,Ertékelés a tanulasért’ kifejezés (ahogyan azt
leggyakrabban hasznaljak példaul a projekt Orszagjelentéseiben) oktatasban-nevelésben
részt vevok altal altalaban torténd hasznalata, és a kutatasi anyagokban torténd
alkalmazasa kozotti potencialis kulonbséget.

Altalaban véve az Ertékelés a tanulasért azzal foglalkozik, hogy &sszegyljtse azokat a
tényezbket, amelyeket a tanitas adott helyzethez torténd igazitasara és a tanulasi folyamat
soron kovetkezd lépéseinek megtervezésére hasznalnak. A tanulasi tényezék
Osszegyljtése azért kulcsfontossagu, mert jelzi, ha elmozdulas kévetkezett be egy tanuld
tanulasi eldmenetelének és lehetéség szerint fejlédésének folyamataban (vagy, adott
esetben, nem kovetkezett be ilyen elmozdulas). E tényez6k alapjan a tanarok célokat
tudnak kitGzni és lehetévé valik szamukra a tanulék szamara sajat tanulasi folyamatukrol
torténd visszacsatolas (lasd Hattie és Timperly, 2007). Ezaltal egyrészt vilagosan jelezni
tudjak tanuléjuknak nem csak azt, mit tanultak meg eddig a pillanatig, hanem arrdl is
informalni tudjak, hogyan érte el ezt a fejlédést és hogyan tud leginkabb fejlédni a jovében.
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Az Ertékelés a tanulasért koncepcid keretében kapott visszacsatolas hozza tud jarulni
ahhoz, hogy a tanulék maguk is végiggondoljak sajat tanulasi folyamatukat.

A jelen vizsgalathoz atvizsgalt kutatasi szakirodalomban az Ertékelés a tanulasért
koncepciot gyakran ugy irjak le, mint az on-reflexid egy formajat, vagy, még specialisabb
modon, mint olyan eszkozt, amelynek révén a tanulok végig tudjak gondolni sajat tanulasi
folyamatukat, hiszen részeseivé valnak egy tanaraikkal k6zds ,interaktiv korforgasnak”. Az
Linteraktiv korforgas” Ertékelés a tanulasért keretében torténé alkalmazasanak alapvetd
célja, hogy elbsegitse a tanulok onértékelését, vagyis azt, hogy ne csupan megértsék azt,
amit tanulnak, de azt is: hogyan tanulnak és hogyan tudnanak tanulni a leghatékonyabb
modon.

Mindezt vilagosan bemutatja az Assessment Reform Group (Ertékelési Reformcsoport)
(2002) jelentése, amely az Ertékelés a tanulasért koncepciot a kdvetkezéképpen irja le:
.... a tanulok és tanaraik altal alkalmazott tényezlket feltar6 és értelmezd
folyamat annak eldéntésére, hol tartanak a tanuldk sajat tanulasi folyamatukban,
milyen iranyban kell tovabbmenniliik és hogyan tudnak a leggyorsabban és
leghatékonyabban oda elérni.”
(Ertékelési Reformcsoport, 2. 0.)

E kutatasi alapon kialakult &sszefiiggésrendszerben az Ertékelés a tanulasért koncepcid
olyan kérdéseket is magaba foglal, mint az onértékelés és az Onreflexidé, amelyek egy
tanulot segitenek annak megértésében, hogyan megy végbe és hogyan fejleszthetd a
tanulasi folyamat. Ez kiléndsen fontos, hiszen az Ertékelés a tanulasért koncepcié az
értékelést ugy értelmezi, mint a meta-felismerés folyamatat (lasd példaul az Ertékelés mint
Tanulas gondolat kifejtését a Western and Northern Canadian Protocol for Collaboration in
Education, 2006 anyagban). Ezek a gondolatok azonban nem mindig f6 témaként jelennek
meg, amikor az Ertékelés a tanuldsért koncepciét altalanosabb értelemben hasznaljak
(vagyis ugy, mint a projekthez kapcsolédé Orszagjelentésekben).

Meijer (2003) azt veti fel, hogy ami j6 a sajatos nevelési igényli tanuldknak, j6 valamennyi
tanulénak is, s ez az elv egyike azoknak, amelyek az Ugyndkség altal elinditott projekt
telies anyagaban, minden részében megjelenik. Ha azonban az Ertékelés a tanulasért
kutatas altal generalt koncepciojat tekintjik, el kell ismerni, hogy a kutatdmunkat nem SNI
tanulokkal dsszehasonlitasban végezték. A szakirodalomban attekintett (Lynn és masok,
1997; Black és Wiliam, 1998) Ertékelés a tanulasért kutatdmunka keretein beliil az
Ertékelés a tanulasért és az SNI-tanuldk kériili kérdések csak igen marginalis szerepet
kapnak.

Ebbél kdévetkezéen az a dontés sziiletett, hogy az Ugynokség Ertékelési projektjében
(Assessment Project) az Ertékelés a tanulasért kutatas-alapu koncepcié fontossagat az
SNI-tanulék tanulasaban vizsgaljak meg behatdéan, a tanarok, iskolavezetdk, szul6k és
meég maguk a tanuldk altal alkalmazott eljarasok lehetséges kovetkezményeivel egyutt.
Ezért az Ugyndkség Ertékelési projektjében a vitak soran kirajzolodott kdzponti kérdés az
lett, valéban j6-e az SNI-tanuldknak az, ami a legtdébb tanulé szamara j6? A projekt-
szakért6kkel folytatott vitak soran alapvetéen annak feltarasa volt az egyik cél, vajon az
Ertékelés a tanulasért koncepcié érvényes-e az SNI-tanuldk esetében is.

A projekt-szakérték két f6 teruletet vitattak meg:

1. Az Ertékelés a tanulasért ugyanazt jelenti-e az SNI-tanuldk, mint a tébbi tanuld
szamara? Ugyanazok az elvek alkalmazhatok?
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2. Mutatkozik-e kiildnbség az Ertékelés a tanulasért alkalmazasaban az SNI-tanuldk és a
tobbi tanuld k6z6tt? Ha igen, melyek ezek a kuldnbségek a tanuldk, tanarok, iskolavezeték
és az oktatasi-képzési gyakorlat szempontjabdél?

Ertékelés a tanulasért — fontos koncepcié

A projekt-szakérték vitainak egyik legfontosabb kovetkeztetése az abban kialakuld
egyetértés volt, hogy az Ertékelés a tanuldsért koncepcié fontos elemét képezi a
valamennyi tanulot, beleértve az SNI-tanulokat is érinté sikeres tanitasnak és a tanulas
megtanulasanak.

Az alapvetd kérdés tehat nem az, vajon az Ertékelés a tanulasért alkalmazhaté-e a sajatos
nevelési igényl tanuldk esetében, hanem az, hogyan kell alkalmazni.

Egy potencialisan aggodalomra okot ad¢ teruletet azonban kiemeltek a projekt-szakértdk a
legsulyosabb igényekkel rendelkezd tanuldk esetében alkalmazhaté Ertékelés a tanulasért
koncepcioval és modszerrel o6sszefliggésben. Azt tekintették igen nagy kihivasnak,
hogyan vonhatok be az alapvetd és sokszoros tanulasi nehézségekkel kizdd tanulok a
,visszacsatolasi korforgas” folyamataba.

E potencidlis nehézséggel kapcsolatban a projekt-szakértbk megnyilvanulasai a
kovetkez6képpen 0sszegezhetbk:
»-... az alapvetd nehézseégekkel kiizdé tanuloknak és diakoknak nem kiilon értékelési
rendszerre, hanem klilbnb6zé értékelési modszerekre/eszkbzbkre van sziikséguk.”

Ertékelés a tanulasért — modszerek és eszk6zok

Ami az Ertékelés a tanulasért eszkdztarat illeti, a projekt-szakértéktdl kapott visszajelzések
arra utalnak, hogy sok Ertékelés a tanulasért tipusi megkozelitési technikat (mint példaul
az egyénre szabott megfigyelés, a portfoliok és a naplok) hosszu idén keresztll kiterjedten
alkalmaztak a sajatos nevelési igényl oktatasi korulmeények kozaott.

Mas potencialis modszerekkel és eszkozokkel 0sszehasonlitva szikséges kiemelni azt a
tényt, hogy az Ertékelés a tanulasért modszereket és eszkdzoket lehet alkalmazni az SNI-
tanulok esetében, feltéve, ha azokat megfeleléen modositjak és illesztik az egyéni tanuloi
igényeinek kielégitésére.

A tanari megfigyelést a projekt-szakérték Ggy tekintették, mint az Ertékelés a tanulasért
folyamat informaciégydjtési szakaszanak egyik f6 moddszerét. Ezt a megkodzelitést
klondsen fontosnak itélték az SNI-tanuldk szempontjabdl, mert adott esetben lehetséges,
hogy ez az egyetlen bevethetdé modszer arra, hogy képet kapjanak azoknak a tanuldknak
a tanulasi folyamatardl, akik a non-verbalis vagy a pre-verbalis kommunikacios format kell,
hogy alkalmazzak.

A projekt-szakeértok megallapitasai azonban azt is sugalltak, hogy a tanaroknak tobb
iranymutatasra van sziikséguk, hogy megfigyelési készségeiket és képességeiket javitsak.
Jelezték, hogy kiléndsen nagyobb mértékl iranymutatas, felkészités szlikséges szamukra
az SNI-tanuldk egyéni megfigyelési moédszereinek megtanulasahoz és alkalmazasahoz.
Néhanyan azt javasoltak, hogy a vided hasznalata olyan eszkoz lehet, amely segithet az
alapveté tanulasi nehézségekkel kizddé tanuldkkal kapcsolatos  informacio
Osszegyljtésében, illetve abban, hogy a tanaroknak megfelelé lehetéségik legyen az
értékelésre és az egyes medgfigyelt tények kollégaikkal térténé megvitatasara.
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A kérdésfelvetés, kikérdezés igen gyakran az Ertékelés a tanulasért folyamat
,visszacsatolasi korforgasaban” a tanar-tanuld interakcid egyik legkritikusabb eleme. A
projekt-szakérték kifejtették, hogy az SNI-tanuldk kikérdezése szintén lehetséges — és
szukséges is — de csak abban az esetben:
»... ha a kérdéseket ugy teszik fel, hogy a tanuldknak megfelel6 id6 all
rendelkezésre a valaszadashoz, és ha Ilehet6seg van a kérdések

Yy

stimulusok), illetve a valaszadas tébbfajta modjara (példaul szemkontaktus) ...”

Tovabbmenve, a projekt-szakérték arra is ramutattak, hogy a portféli6 — ha kiegészul
tovabbi informacidval, példaul a tanulé egyéni fejlesztési tervével (EFT) vagy specialis
terapias programmal — megfelel§ eszkdz lehet a mas szakemberekkel és a szlldkkel
kialakul6 dialégus folytatasaban.

Végul, a projekt-szakérték kifejtették véleményiket, hogy az dnértékelést és kiléndsen az
onreflexidt batoritd megkdzelitések szintén jo eszkdzként alkalmazhatok az Ertékelés a
tanulasért koncepcié és modszer keretein belll, feltéve, ha az egyéni tanuldk igényeinek
megfeleléen adaptaljak és moddositjak 6 ket. Az dnértékelési készségek megerfsitését
kritikus és kulcsfontossagu célnak tekintették a kuléndsen nagy tanulasi nehézségekkel
kizdd tanulok esetében, akiknek egyéni tanulasi céljai gyakran magukba foglalhatjak az
autonémia és a fliggetlenség céljat is. Ezek a kompetenciak olyan alapvetd készségek,
amelyeket az onreflexid és a meta-kognitiv készségek fejlesztései egyértelmiien segiteni
tudnak (Porter és masok, 2000).

Ertékelés a tanulasért — megfontolasok az iskolavezetés szamara

Valamennyi projekt-szakérté egyetértett, hogy az iskolavezeték, oktatasiranyitok fontos
szerepet jatszanak abban, hogy megteremtsék a megfeleld lehetéségeket a tanarok
szamara az értékeléssel dsszefiiggd kérdések megvitatasara és atgondolasara, illetve a
szUl6k szamara, hogy részt tudjanak venni gyermekeik értékelési folyamataban. Szikség
van:
»... arra, hogy az iskolaigazgatok es illetékes helyetteseik el tudjak végezni a
tervezéssel e€s éertekeléssel kapcsolatos monitoring tevékenységet ... sziikség
van tovabba ofthoni/iskolai naplokra, informalis beszélgetésekre, azok
folyamatos attekintésére, telefonhivasokra.”

Az iskolavezet6k kulcsfontossagu szerepl6i egy olyan szervezeti ,éthosz” kialakitasanak,
amely a tanuldk bevonasat alapvetd tényezdnek tekinti (Porter, Robinson és Hayhoe,
2000). A tanuldk kivansagainak tiszteletben tartasa és egy tanuldi részvételt tamogato
altalanos iskolafilozofia nélkiil kisebb a valészinlisége az Ertékelés a tanulasért koncepcio
€s modszer kiteljesedésének.

Altaldban véve, ami az iskolavezetéket illeti, a legkiildnbdzébb igyndkségi tagorszagok
projekt-szakért6i fejtették ki, hogy ténylegesen nagy szikség van arra, hogy az
iskolavezet6k tobb ,formalis” idét biztositsanak valamennyi tanarnak értékelési
tevékenysége folytatasara annak érdekében, hogy tanuldikkal egyutt sikeresen vegyenek
részt az Ertékelés a tanulasért folyamatban.

Kovetkeztetések

A projekt-szakérték véleménye egy dologban teliesen egydntetii volt: az Ertékelés a
tanulasért koncepcié — ahogyan azt az egyes orszagokban értelmezik, de, s ez e vitatéma
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szempontjabol még fontosabb, ahogy azt a kutatas soran feldolgozott szakirodalom is
leirja — valamennyi tanulé szamara érvényes: beleértve az SNI-tanulokat is.

A projekt-szakértdkkel folytatott megbeszélések alapjan a javaslat tovabbfejleszthet6: az
Ertékelés a tanulasért koncepcié valamennyi tanulét érinti és a befogadas szemszdgébél
tekintve semmilyen szikség nincs az SNI-tanulék és a tobbi tanuld kozotti
kulonbségtételre, hanem inkabb arra, hogy az osztalyteremben alkalmazott gyakorlatot
kell olyan differencialtta tenni, hogy valamennyi tanulé sziikségleteit kielégitse.

E kiindulépont alapjan négy kovetkeztetés emelhetd ki:

1. Az Ertékelés a tanulasért koncepciénak ugyanazok az elvei alkalmazandék az SNI-
tanuldkra, mint a tobbiekre.

2. Az Ertékelés a tanulasért koncepcidban az egyetlen kiildbnbség a sajatos nevelési
igényl és a sajatos nevelési igénnyel nem rendelkez6 tanulok kozott az alkalmazanddé
eszkozOk és a tanarok altal kOvetett értékelési-kommunikacios moédszerek kozott talalhato.
3. Az Ertékelés a tanulasért mddszer SNI-tanulokra vonatkozd egyetlen megfontolast
igényl6 teriilete az Ertékelés a tanulasért koncepciét mint a tanulék sajat tanulasukkal
kapcsolatos reflexios eszkodzt tekintjik (vagyis mint a tanar és a tanulé kézotti interakcio
eszk6zét a ,visszacsatolasi korforgas” soran). Azon tanuldk esetében, akik alternativ
kommunikaciés formakat hasznalnak, e visszacsatolasi folyamat nem mikodik a
»hagyomanyos” nyelvi alapon. Ebben az esetben még individualizaltabb megkodzelitésre, Uj
értékelési eszkozrendszerre és a tanar/diak interakcido eszkdzeinek szélesebb tarhazara,
mindezek feltarasara és alkalmazasara van szikség; példaul strukturalis helyzetekben
torténd kdzeli megfigyelésre, ami lehetévé teszi a tanaroknak, hogy értékeljék tanitvanyaik
preferenciait/diszpreferenciait, és igy tovabb.

4. Az Ertékelés a tanulasért szamos modszerét és eszkdzét sajatos igényl nevelési
korilmények kozott fejlesztették ki és Ultették at a tobbségi kortlményekre, hogy
valamennyi tanuld oktatasi ellatasanak szinvonalat emeljek.

Osszegezve tehat, az Ertékelés a tanulasért modszert lehet és kell is alkalmazni
valamennyi tanuld esetében, beleértve az SNI-tanuldkat is, feltéve, ha az egyéni tanuld
értékelési folyamatban valé telies korl részvételét célzd fontos és szikséges
valtoztatasokat és modositasokat elvégeztek.

Vilagos szamunkra, hogy az Ugynokség Ertékelési projektje keretei kdzott az Ertékelés a
tanulasért koncepcidval kapcsolatos vitak csak kiindulé pontot jelentenek. A jovében
részletesebb vizsgalatra lesz szilkkség — tovabbi kutatdmunkara és az Ertékelés a
tanulasért mddszer alkalmazasa kapcsan kialakult példak és jo gyakorlat szélesebb
korben valo terjesztésére, hogy az SNI-tanuldk igényeinek is sikerlljon megfelelni.

Remény van azonban arra, hogy a projekt-szakértbk megallapitasai és a valamennyi
tanulé tanulasi folyamatanak segitését lehetévé tevé koncepcidé hasznossagaval
kapcsolatos optimizmus egész Eurdépaban kedvez6 hatassal lesz az oktataspolitikusok
dontéseire és a gyakorlati szakemberek munkajara.

E tanulmany teljes szévege — beleértve a projekt-szakérték f6 megallapitasait tartalmazé
kézvetlen idézeteket is — megtalalhato a kbvetkezé web site-on:
http.//www.european-agency.org/site/themes/assessment/index.shtml
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