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WSTEP

Rada Przedstawicieli Krajowych Europejskiej Agencji Rozwoju Edukaciji
Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami juz w roku 2004 podniosta kwestie
systemu oceniania w placéwkach wiaczajgcych, wskazujgc na wage
problemu. W powszechnym odczuciu istniata wowczas potrzeba, by
podda¢ analizie systemy oceniania stosowane w placéwkach
witgczajacych, oraz wskazaé przykiady dobrej praktyki w tym zakresie.
Podstawowe pytanie brzmiato: jak przejs¢ od oceniania wykazujgcego
braki (zwykle na podstawie diagnozy medycznej) do modelu oceniania
edukacyjnego czy tez interaktywnego.

Problem postawiony na forum Rady Przedstawicieli Krajowych dat
poczatek waznemu projektowi, w ktéry zaangazowaty sie 23 kraje:
Austria, Flamandzko — i Francuskojezyczna wspdlnota Belgii, Cypr,
Czechy, Dania, Estonia, Francja, Grecja, Hiszpania, Holandia, Islandia,
Litwa, Luksemburg, totwa, Norwegia, Polska, Portugalia, Republika
Federalna Niemiec, Szwaijcaria, Szwecja, Wegry, Wielka Brytania (tylko
Anglia) i Wtochy.

Niniejszy Raport Podsumowujgcy przedstawia najwazniejsze rezultaty
pierwszego etapu projektu System Oceniania. Zostat on opracowany w
oparciu o informacje zawarte w raportach czastkowych opisujgcych
polityke i praktyke oceniania, dostarczonych przez wszystkie
wymienione wyzej kraje. Raporty te dostepne sg na stronie projektu:
www.european-agency.org/site/ themes/assessment/

Do chwili obecnej w pracach nad projektem uczestniczyto pie¢dziesieciu
Ekspertow z wymienionych wyzej panstw. Dane kontaktowe Ekspertow
znalez¢ mozna w koncowej czesci niniejszego dokumentu, a takze na
stronie internetowej projektu. Pragne gorgco podziekowa¢ wszystkim
ekspertom, jak rowniez Nickowi Peacey z Instytutu Edukacji w Londynie
(ktory byt ekspertem zewnetrznym projektu), oraz Przedstawicielom
Krajowym w Radzie Agenciji i Koordynatorom Krajowym, za wktad, jaki
wniesli do projektu System Oceniania. To od ich wysitkow zalezato jego
powodzenie.

Cor Meijer

Dyrektor

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Ucznia ze Specjalnymi
Potrzebami






1. WSTEP
1.1 Projekt Agencji: System Oceniania

W roku 2005 Agencja rozpoczeta prace nad duzym projektem
poswieconym systemom oceniania, ktére wspierajg proces witgczania
ucznidw ze specjalnymi potrzebami w szkotach ogdélnodostepnych.
W projekt zaangazowaty sie panstwa cztonkowskie Agencji oraz
kraje cieszgce sie statusem obserwatora.

W zamysle celem projektu byta analiza sposobdéw oceniania, ktére
wspomagajg nauczanie i uczenie sie w placowkach wiaczajgcych. W
poczatkowej fazie projektu szczegdlng uwage poswiecono
problemowi przechodzenia od ,medycznego” modelu oceniania
deficytow rozwojowych, do systemu oceniania opartego na podejsciu
edukacyjnym/interaktywnym, ktéry wspomaga podejmowanie decyzji
W procesie nauczania — uczenia sie, uwzgledniajgc jednoczesnie
srodowisko ksztatcenia. Zagadnienie to znalazto sie w centrum
uwagi, poniewaz w powszechnym odczuciu przedstawicieli krajow
skupionych w Agencji, medyczny model oceniania, skupiajgc sie na
deficytach, zwieksza prawdopodobienstwo ,segregowania” ucznidw.
Podejscie edukacyjne, przeciwnie, zwieksza szanse skutecznej
integracji ucznidw, poniewaz zwraca uwage na mocne strony
dziecka, a informacja zawarta w ocenie przektada sie bezposrednio
na strategie nauczania — uczenia sie.

Pozniejsze dyskusje na forum cztonkdédw i obserwatoréw Agencji
wykazaty jednak konieczno$¢ poszerzenia tematyki prowadzonych w
ramach projektu badan o kwestie zwigzane z zagadnieniami
prawnymi i ustawowymi oraz politykg w zakresie oceniania w
placoéwkach szkolnictwa specjalnego, jak rowniez wptywem tychze
na praktyke oceniania stosowang przez szkoty i nauczycieli.

Rozmowy z czionkami Rady Przedstawicieli Agencji i

Koordynatorami Krajowymi wskazaly w szczegdlnosci na fakt, ze

ocenianie ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)

moze stuzy¢ wielu réznym celom:

- monitorowaniu ogdélnych standardéw nauczania;

- wypetnianiu zadah administracyjnych (takich jak przyjmowanie
uczniéw, rozdziat srodkéw finansowych i innych zasobow, itd.);



- wstepnemu rozpoznaniu SPE;

- okresleniu uzyskanych osiggnie¢ (koncowe ocenianie sumujgce,
po skonczeniu programu nauczania);

- wspomaganiu procesu hauczania — uczenia sie (ocenianie
biezace i ksztattujace).

Przedstawiciele wszystkich krajow uczestniczacych w projekcie
zgodnie stwierdzili, ze analiza systemu oceniania w edukacji ucznia
ze specjalnymi potrzebami powinna uwzglednia¢ wszystkie
wymienione wyzej potencjalne zastosowania.

Agencja rozpoczeta realizacje projektu w roku 2005. W pierwszym
etapie projektu uczestniczyty 23 panstwa - czionkowie i
obserwatorzy Agencji. Uzgodniono, ze podstawowym celem w tej
fazie projektu bedzie zbadanie, w jaki sposéb polityka i praktyka
oceniania mogg wspierac¢ skutecznos¢ procesu nauczania — uczenia
sie. Za kluczowe uznano pytanie: jak ocenianie uczniéw w ramach
edukacji wtgczajgcej moze najskuteczniej wspomdc podejmowanie
decyzji dotyczacych metod nauczania — uczenia sie, stosowane]
metodologii i podejmowanych w procesie ksztatcenia krokdw.

Ustalono takze, ze na tym etapie analizie poddany zostanie
wytgcznie  system  oceniania w  placéwkach  szkolnictwa
podstawowego stosujgcych edukacje wigczajacg (a wiec
ogolnodostepne/masowe szkoty i klasy).

Za zadania szczegoétowe uznano:

- opracowanie zasobu wiedzy zawierajgcego dostepne informacje
na temat polityki i praktyki oceniania w krajach uczestniczacych w
projekcie;

- przeanalizowanie przyktadow nowatorskich rozwigzan w zakresie
polityki i praktyki oceniania, oraz opracowanie na ich podstawie
wytycznych w zakresie oceniania w placéwkach stosujgcych
edukacje wigczajaca.

Niemniej jednak petny opis systemu oceniania, ktéry wspomaga
proces nauczania — uczenia sie, wymagat takze uwzglednienia w
projekcie polityki oceniania prowadzonej w poszczegdlnych krajach,
a w zwigzku z tym réwniez stojacych za nimi konkretnych rozwigzan
prawnych okreslajacych:
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- powszechny system oceniania osiggnie¢ edukacyjnych (t.].
ocenianie, ktéremu w systemie szkolnictwa podlegajg wszyscy
uczniowie, nie tylko ci z SPE);

- wstepne i biezgce ocenianie uczniéw z SPE;

- rekrutacje ucznioéw, przydziat zasobow i sSrodkow pomocowych;

- wymagania dotyczace egzamindw i ocen przewidzianych
programem nauczania;

- tryb opracowania Indywidualnych Programoéw Nauczania (IPN),
lub innych dokumentéw wytyczajacych uczniom cele i kierunek
ksztatcenia.

W ramach pierwszego etapu projektu zaplanowano caty szereg
dziatan. Pierwszym z nich byt krotki przeglad literatury przedmiotu
(koordynowany przez odpowiedzialng za projekt grupe) poswiecony
sposobom oceniania stosowanym we szkolnictwie podstawowym o
charakterze witgczajgcym w krajach pozaeuropejskich. Omdwione w
nim zostaty anglojezyczne publikacje opisujgce podstawy prawne,
cele, jakim stuzy¢é moze ocenianie, oraz nowe trendy w praktyce
oceniania.

Gtéwne dziatania podejmowane w ramach projektu opieraty sie na
wktadzie wniesionym przez ekspertow wyznaczonych przez
poszczegolne kraje. Panstwa nominowaty jednego Ilub dwdch
ekspertow krajowych — przy czym jeden miat reprezentowaé wiadze
osSwiatowe, a drugi — by¢ praktykiem z sektora edukacji. Dane
kontaktowe ekspertow znalezé mozna w koncowej czesci niniejszego
dokumentu.

W roku 2005 eksperci wzieli udziat w dwdch spotkaniach
zorganizowanych w ramach realizacji projektu, podczas ktérych
uzgodnione =zostaty cele, zamierzenia, oraz Kkryteria majace
obowigzywa¢ na pierwszym etapie jego realizacji. Zwienczeniem
programu byto zas seminarium, zorganizowane w Wiedniu w zwigzku
z Austriackg prezydencjg w Unii Europejskiej. Wzieli w nim udziat
powotani eksperci, Koordynatorzy Krajowi Agencji, a takze wielu
Czionkéw Rady Przedstawicieli i zaproszeni goscie. Wyktady
plenarne wygtosili przedstawiciele Instytutu Edukacji w Londynie oraz
OECD (Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju). Oprécz
warsztatow prezentujacych przyktady praktyki oceniania w
poszczegolnych krajach odbyly sie takze dyskusje nad osiggnieciami
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i wynikami projektu.

Najwazniejszym etapem zbierania danych podczas realizacji projektu
byto dostarczenie przez poszczegdlne kraje informacji na temat
panujgcego tam systemu oceniania. Kazde z panstw posiada wiasny
system oswiatowy, dlatego tez nominowani eksperci przygotowali
szczego6towe raporty przedstawiajgce polityke i praktyke w zakresie
oceniania w szkofach ogdélnodostepnych. W opracowaniu raportow
wspotpracowali takze Koordynatorzy Krajowi i Cztonkowie Rady
Przedstawicieli Agencji.

Raporty Krajowe, przeglad literatury przedmiotu 2z krajéw
pozaeuropejskich, a takze prezentacje przedstawione podczas
seminarium w Wiedniu, dostepne sg w formie plikbw do pobrania ze
strony poswieconej projektowi System Oceniania: www.european-
agency.org/site/themes/assessment/

1.2 Raporty Krajowe i Raport Podsumowujacy: ich zakres i cele

Raporty Krajowe przedstawiajg polityke i praktyke oceniania
obowigzujgcg w danym kraju, oraz wyjasniajg powody, dla ktérych
przyjefa sie taka a nie inna jej forma. Podstawowym celem powstania
raportbw bylo zebranie konkretnych informacji na temat
szczegotowych rozwigzan i polityki oceniania w kazdym z krajow,
przed przystgpieniem do analizy i proby gtebszego zrozumienia
zagadnien zwigzanych z praktykag oceniania w szkolnictwie
podstawowym o charakterze wigczajgcym.

W zakresie polityki oceniania raporty obejmowaty:

- opis obowigzujagcych w danym kraju rozwigzan prawnych w
odniesieniu do oceniania uczniéw (ogo6tu populacji oraz dzieci z
SPE);

- opis wdrazania krajowej polityki oceniania;

- refleksje nad pojawiajacymi sie wyzwaniami, tendencjami,
innowacjami, oraz zmianami zachodzacymi w systemie oswiaty.

Jezeli chodzi o praktyke oceniania stosowang w placéwkach
wigczajagcych, projekt koncentrowat sie na przyktadach dobrej
praktyki, w szczegdlnosci za$ na nastepujgcych kwestiach:

- wzorcowych przyktadach metod i narzedzi oceniania;
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- osobach, ktére powinny by¢ zaangazowane w proces oceniania;
- problemach zwigzanych z procesem nauczania — uczenia sig;
- przyktadach nowatorskich rozwigzan dotyczgcych oceniania.

W kazdym z Raportéw Krajowych starano sie takze podkresli¢ cechy
wyrézniajgce dobrg praktyke oceniania w warunkach ksztatcenia
wigczajgcego na poziomie podstawowym, oraz te wyktadniki polityki
w zakresie oceniania (zaréwno tej majgcej zastosowanie do catej
populacji, jak i tej skierowanej wytgcznie do ucznidw z SPE), ktére
wspomagajg dobrg praktyke oceniania.

Niniejszy raport podsumowujgcy ma za zadanie zebra¢ informacje

przekazane przez poszczegolne kraje, aby:

- okreslic cele i metody oceniania w placéwkach wigczajgcych (o
czym traktuje rozdziat 2 Raportu);

- okreslic wspdlne dla wszystkich krajow wyzwania oraz wskazac
na wprowadzane w poszczegolnych panstwach nowatorskie
rozwigzania w zakresie oceniania, ktére wspomagajg edukacje
wiaczajacqg (rozdziat 3);

- opracowac wytyczne dla catej Europy, na podstawie informacji
dostarczonych przez poszczegdlne kraje. Zostaly one
przedstawione w formie zasad, na ktérych oparta jest polityka i
praktyka oceniania wspomagajgca edukacje witgczajgca (rozdziat
4).

W Raporcie przedstawione zostaly informacje na temat polityki i
praktyki oceniania stosowanych w krajach uczestniczacych w
projekcie, trzeba jednak zaznaczy¢, ze porownywanie czy tez
jakakolwiek ocena systemow i rozwigzan przyjetych w
poszczegolnych krajach nie stanowi przedmiotu raportu.

Raport niniejszy ma w zatozeniu stanowi¢ poreczne zrodto informacji
przydatnych dla decydentéw oraz pracownikow sektora oswiaty,
zaangazowanych w proces oceniania w placéwkach szkolnictwa
podstawowego o charakterze wiaczajacym. Z oczywistych wzgledéw
adresowany jest do oséb zaangazowanych w edukacje specjalng,
ktére sg szczegdlnie zainteresowane taka politykg i praktykg
nauczania, ktére wspomagajg edukacje wigczajgcg. Powinien jednak
trafi¢ takze do decydentow i pracownikéw oswiaty odpowiedzialnych
za ksztattowanie i wdrazanie polityki oceniania w szkolnictwie
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ogoélnodostepnym.

Jednym z wazniejszych zadah raportu jest usSwiadomienie
problemow zwigzanych z systemem oceniania w placowkach
Sszkolnictwa podstawowego o charakterze wigczajgcym decydentom
odpowiadajgcym za powszechnie obowigzujgcy (nie tylko w
odniesieniu do SPE) system oceniania, tak, aby mogli dostrzec, ze
cata polityka oceniania powinna uwzglednia¢ uczniéw z SPE.

Aby dobrze wypetni¢ to zadanie, nalezy najpierw wyjasni¢
terminologie uzywang w pracach nad projektem, a nastepnie w
niniejszym raporcie.

1.3 Definicje robocze

W czasie realizacji projektu Agencji System Oceniania wszyscy jego
uczestnicy, zaréwno powotani eksperci, jak i Koordynatorzy Krajowi i
cztonkowie Rady Przedstawicieli Agencji, wskazywali na
niebezpieczenstwo wyptywajgce z faktu, iz specjalici pracujgcy na
szczeblu miedzynarodowym moga odnosi¢ sie do zupetnie réznych
rzeczy — stow, pojec, i procedur — méwigc o ocenianiu w placéwkach
szkolnictwa podstawowego o charakterze wigczajgcym.

Jak sie wydaje, istniejg po temu dwa gtéwne powody. Po pierwsze,
angielskie stowo ,assessment” nie ma doktadnego odpowiednika w
innych jezykach europejskich. W niektorych jezykach pojecia
,oceniania” (assessment) i ,ewaluacji’ (evaluation) sg niemal
rébwnoznaczne, w innych za$ majg bardzo szczegdlne — i catkowicie
odmienne — znaczenia.

Drugi powdd jest nastepujacy. W kazdym kraju przyjete sg zupetnie
rézne formalne i nieformalne procedury, ktére moga, ale nie musza,
zostaé uznane za formy oceniania. Procedury te wynikajg zazwyczaj
z charakterystycznej dla danego panstwa polityki i rozwigzan
prawnych w zakresie oswiaty ogolnodostepnej i szkolnictwa
specjalnego. | tak np., w niektérych krajach istniejg dwa catkowicie
odmienne zbiory regulacji prawnych dotyczacych oceniania
wszystkich ucznidéw: z jednej strony powszechny system oceniania
zZwigzany z obowigzujgcym w catym kraju programem nauczania, z
drugiej zas — zwigzany z rozpoznaniem SPE. W innych krajach
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mamy z kolei do czynienia z jednolitym zbiorem regulacji prawnych
obejmujgcym wszystkie formy oceniania.

W odpowiedzi na powyzsze kwestie wypracowana zostata struktura
pojeciowa w ramach ktorej roboczo zdefiniowano ocenianie w
szkolnictwie podstawowym o charakterze wtgczajgcym.

Przeglad publikacji spoza Europy wykazat, ze nawet w krajach
anglojezycznych terminologia nie jest stosowana jednolicie, a
rozrdznienie pomiedzy ocenianiem i ewaluacjg — jasne. W niniejszym
dokumencie zdecydowano sie przyja¢ definicje zaczerpniete z
publikacji Keevesa [1994] i UNESCO [1994]; przez ocenianie
rozumie sie wyniki uzyskane przez jednostki lub mate grupy, oraz
opinie na ich temat, oparte na wiarygodnych danych zebranych w
okreslony sposéb, podczas gdy stowo ewaluacja odnosi sie do opisu
pozaosobowych elementéw systemu edukaciji, takich jak instytucje,
programy i metody nauczania. Informacje o wynikach oceniania
poszczegodlnych uczniow moga, w postaci zestawien, by¢ uzywane w
celu ewaluacji i oceny poszczegoélnych szkoét lub nawet catego
systemu szkolnictwa, co nie zmienia faktu, ze pojecia te majg
zasadniczo rézne znaczenie (0 czym mowa ponizej).

Ogodlny opis oceniania stanowit punkt wyjscia do uzgodnienia definic;ji
roboczej uzywanej podczas prac nad projektem. Opiera sie na niej
takze niniejszy raport. Oto ona:

Ocenianie odnosi sie do metod stosowanych przez
nauczycieli i inne osoby zaangazowane w process
ksztatcenia ucznia w celu zebrania informacji na
temat jego osiggnie¢ i/lub postepu w réznych
dziedzinach szkolnego doswiadczenia (takich jak
wyniki w  nauce, zachowanie, umiejetnosci
spoteczne).

Powyzsza definicja obejmuje wszelkie mozliwe metody i procedury
oceniania na wejsciu i oceniania biezgcego. Zwraca takze uwage na
nastepujace fakty:

- W proces oceniania zaangazowanych jest wiele réznych osob;
nie tylko nauczyciele, pozostali pracownicy szkoty, i
wspomagajacy  proces hauczania pracownicy instytucji
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zewnetrznych, ale takze rodzice i sami uczniowie mogg braé
udziat w procesie oceniania. Kazda z tych oséb w inny sposéb
korzysta z informacji wyptywajacych z oceniania.

- Informacje uzyskiwane w procesie oceniania dotyczg nie tylko
ucznia, ale takze srodowiska szkolnego (a czasem takze sytuacii
w domu).

Przyjeta definicja wskazuje tez na to, ze projekt Agencji koncentrowat
sie na procesie oceniania, a nie na szerszym pojeciu ewaluaciji
procesu ksztatcenia. Podczas prac nad projektem przyjeto definicje
ewaluacji jako refleksji nauczycieli i innych oséb zawodowo
zwigzanych z oswiatg nad szeregiem czynnikéw zwigzanych z
procesem nauczania — uczenia sie, ktéra ma pomoéc w podjeciu
decyzji co do dalszego toku pracy. Czynniki te obejmujg zagadnienia
takie jak zawartos¢ programowa, potrzebne $rodki, skutecznosé
przyjetych strategii wdrazania programoéw, itd. Zebrane w procesie
oceniania informacje na temat uczniowskich wynikébw w nauce
stanowig istotny, ale nie jedyny, element ewaluacji.

W ramach projektu omoéwione zostaly roézne okreslenia, ktére
odnoszg sie do procedur i metod oceniania (takie jak ocenianie
biezace, ksztattujgce, diagnozujgce, sumujace, czy zadania testowe).
Wszystkie zostaty zebrane i przedstawione w Stowniczku, ktory
znajduje sie w kohcowej czesci niniejszego dokumentu.

Poniewaz projekt Agencji koncentrowat sie na ocenianiu w szkotach
podstawowych o charakterze wigczajagcym, trzeba tez byto ustalic,
jaki zakres ma szkolnictwo podstawowe w poszczegdinych krajach,
oraz co nalezy rozumie¢ przez ,placbwke o charakterze
wiaczajagcym”.

Pierwszg kwestie rozwigzano w sposob pragmatyczny — po prostu
wszystkie kraje w przedstawionych raportach jasno zdefiniowaty
grupy wiekowe objete ksztatceniem podstawowym, oraz typy szkét,
w ktorych odbywa sie ksztatcenie na tym poziomie.

Trudniej byto dojs¢ do porozumienia co do tego, jakie szkoty nalezy
uznaé za ,wigczajgce”. W innych obszarach dziatania Agenciji (patrz
np. Meijer 2003) przyjeto nastepujaca definicje robocza: ... [szkoty o
charakterze wigczajgcym] to takie placowki edukacyjne, w ktorych
16



uczniowie ze specjalnymi potrzebami realizujg mozliwie najwiekszy
zakres programu nauczania w ogolnodostepnej klasie wraz z
kolegami bez specjalnych potrzeb edukacyjnych ... (s.9).

Podczas spotkan z ekspertami projektu za naczelng zasade uznano
wytyczne dotyczace edukacji wilaczajgcej zawarte w Deklaracji z
Salamanki UNESCO (1994): Szkoty ogdlnie dostepne o charakterze
wigczajgcym stanowiq najskuteczniejszy Srodek w walce z
postawami dyskryminujgcymi, jednoczeSnie tworzgc otwarte i
przyjazne spotecznosci, ktore budujg spofeczenstwo wigczajgce i
zapewniajg edukacje dla kazdego. Ponadto szkoty te zapewniajg
Skuteczne ksztatcenie wiekszosci dzieci, poprawiajgc jednoczesnie
Skuteczno$c i rentownos$c¢ catego systemu edukacji (s.8).

Réznorodnos¢ typdw szkot i rodzajow Swiadczen oméwionych w
Raportach Krajowych wskazuje na olbrzymie trudnosci, jakie
napotka¢ musi préba poréwnania sytuacji w roznych krajach. Kazde
panstwo znajduje sie ... na innym etapie drogi w strone edukacji
wigczajgcej, wskazanej przez Deklaracje z Salamanki (Peacey
2006). Ambicjg niniejszego raportu jest poméc w tej wedréwce przez
dostarczenie informaciji potrzebnych do tego, by osiggna¢ szersze i
gtebsze rozumienie tego, jak ocenianie wspomaga proces wigczania.

Sam termin ,wigczanie” takze przeszedt dalekie przeobrazenia od
czasu, gdy zostat po raz pierwszy uzyty w odniesieniu do edukaciji.
Tak wiec, po pierwsze, obecnie uwaza sie, ze odnosi sie¢ on do
szerokiego grona ucznidw podatnych na wykluczenie, nie tylko z
powodu SPE. Mozna wiec uznaé, iz wyniki projektu Agencji
dotyczacego oceniania, cho¢ koncentruje sie on na SPE, bedg miaty
znaczenie dla sukcesu edukacyjnego wiekszego grona uczniow.

Po drugie, dla wielu oséb wprowadzenie tego terminu stanowito
oczywistg prébe wyjscia w mysleniu o edukacji dla wszystkich poza
idee kierowania wszystkich dzieci do szkdét ogdélnodostepnych. W
najprostszej wersji oznaczato to bowiem po prostu fizyczng
koegzystencje ucznibw z SPE i bez takich potrzeb w jednej
przestrzeni szkolne;.

Po trzecie, poczatkowo termin ten uzywany byt w przekonaniu, ze
uczniowie z SPE powinni mie¢ ,dostep do programu nauczania”.
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Takie my$lenie zaktadato, ze program nauczania jest czyms raz na
zawsze ustalonym i niezmiennym, a uczniowie z SPE potrzebujg
specjalnego wsparcia, aby powszechnie obowigzujacy program byt
dla nich dostepny. Obecne uzycie zwrotu ,wtgczajacy” wychodzi z
zatozenia, ze uczniowie z SPE majg prawo do programu nauczania
dostosowanego do wiasnych potrzeb, a obowigzkiem systemu
edukaciji jest program taki im stworzyé. Program nauczania nie jest
niezmienny; nalezy go dostosowac tak, aby odpowiadat potrzebom
wszystkich uczniow.

Z takim rozumieniem wigczania wigzg sie trzy kluczowe propozycje:

1. Program nauczania dla wszystkich musi uwzglednia¢ nauczanie
przedmiotowe i rozwdj umiejetnosci spotecznych. Cele
programowe i przyjety sposéb ich osiggania powinny bra¢ pod
uwage te dwa zadania.

2. Wigczanie to proces, a nie stan. Pracownicy sektora edukaciji
muszg nieustannie pracowaé¢ nad tym, by umozliwi¢ wszystkim
uczniom ksztatcenie sie i udziat w zyciu szkoty.

3. Poniewaz szkoty ogoélnodostepne/masowe zapewniajg
ksztatcenie zdecydowanej wiekszosci ucznibw w Europie,
umieszczanie, w sensie fizycznego przebywania, uczniéw z SPE
w takich szkotach nadal stanowi istotny wymiar wtgczania.

Podsumowujgc, termin ,placéwki wtgczajace” w ramach niniejszego

projektu odnosi sie do ksztatcenia w szkotach i klasach

ogoélnodostepnych, w ktorych:

- uczniowie z SPE i bez takich potrzeb uczg sie razem,;

- opracowywane sg programy nauczania umozliwiajgce nauke i
udziat w zajeciach szkolnych wszystkim uczniom.
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2. OCENIANIE W PLACOWKACH WLACZAJACYCH

We wszystkich krajach ocenianie postepdédw w nauce ucznia nie tylko
odbywa sie przy pomocy réznych metod i procedur, ale tez stuzy
bardzo réznym celom. Polityka o$wiatowa oraz praktyka nauczania
powoduja, ze informacje uzyskane za pomocg réznych metod
oceniania znajdujg wysoce zréznicowane zastosowanie.

Jezeli chodzi o cele, jakim stuzy¢ moze ocenianie, nalezy pamietac,
ze nie ogranicza sie ono do czynnosci, jakie w klasie przeprowadza
nauczyciel przed podjeciem decyzji o kolejnych krokach w programie
nauczania swoich ucznidéw. Informacje, jakich dostarcza proces
oceniania, oprocz tego, ze wspomagajg nauczanie i uczenie sie,
mogg stuzy¢ celom administracyjnym, monitorowaniu standardéw
edukacyjnych, procesowi selekcji i diagnozy, a takze wspomagac
proces podejmowania decyzji o zastosowaniu konkretnych srodkdéw.
Rézne sposoby oceniania mogg tez rozstrzyga¢ o kwalifikacji
uczniéw, oraz alokacji zasobow i formach wspomagania.

Fragment z Raportu Krajowego Republiki Federalnej Niemiec dobrze
oddaje sytuacje panujacg w wiekszosci panstw: ... ocenianie
osiggnie¢ edukacyjnych to proces pedagogiczny, a zarazem akt
administracyjny, oparty na przepisach obowigzujgcego prawa.

Cele, a tym samym i metody oceniania, jakie stosujg nauczyciele w
placowkach wigczajgcych, podyktowane sg prowadzong w danym
kraju politykg w zakresie oswiaty w ogole, i szkolnictwa specjalnego
w szczegolnosci. Ponizej przedstawione zostato oméwienie roznic i
podobienstw, jakie mogg wystepowacé w zakresie celéw oceniania w
szkolnictwie podstawowym o charakterze wtgczajgcym.

2.1 Ocenianie w kontekscie ogolnej polityki oswiatowej

Zanim przejdziemy do wnioskédw wynikajagcych z Raportow
Krajowych, nalezy objasni¢ zasadnicze punkty ogdlnej polityki
oswiatowej prowadzonej we wszystkich krajach, odnoszace sie do
oceniania.

Po pierwsze, systemy edukacji (tzn. polityka oswiatowa i praktyka
nauczania) w roznych krajach sg bardzo odmienne, poniewaz kazdy
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z nich ewoluowat przez dtugie lata ksztattowany przez szczegdine
uwarunkowania. Podobnie rzecz sie ma z systemami oceniania;
pomimo podobienstwa stosowanych metod i celéw, kazdy z nich jest
inny." Polityka i praktyka oceniania w kazdym kraju jest owocem
zmieniajgcego sie ustawodawstwa oraz sposobu rozumienia i
koncepcji nauczania — uczenia sie.

Po drugie, systemy oceniania w o$wiacie wigczajgcej stanowig
integralng czes¢ zaréwno systemu szkolnictwa powszechnie
dostepnego jak i specjalnego w danym kraju. Aby w petni zrozumieé
wptyw, jaki ocenianie wywiera na proces nauczania — uczenia sie w
placéwkach wigczajgcych, nalezy ocenianie i zwigzane z nim kwestie
analizowa¢ w kontekscie polityki dotyczacej obu tych systeméw.

Po trzecie, takze definicje i sposdb rozumienia ,edukacji ucznia ze
specjalnymi potrzebami” sg bardzo rézne w poszczegdlnych krajach.
Nie istniejg zaakceptowane przez wszystkie panstwa interpretacje
wyrazen takich jak uposledzenie, specjalne potrzeby, czy
niepetnosprawnos¢. Roéznice te wynikajg z odmiennych regulacji
administracyjnych, finansowych i proceduralnych, a nie
zréznicowania w zakresie czestosci wystepowania i rodzaju
specjalnych potrzeb edukacyjnych w poszczegdlnych panstwach
(Meijer, 2003). W tym raporcie chcemy zanalizowa¢ powszechnie
wystepujgce problemy, jakich nastrecza ocenianie w placéwkach o
charakterze wigczajgcym, jednoczesnie pamietajgc o tym, jak rézne
definicje i spojrzenia przyjmowane sg w praktyce w edukacji ucznia
ze specjalnymi potrzebami.

Nalezy tez mie¢ $wiadomosé, ze edukacja wiaczajgca jest
zjawiskiem dynamicznym. Rozwijata sie w rdézny sposdéb w
poszczegolnych krajach, i nieustannie ewoluuje. Wszedzie mamy do
czynienia z ciggtq zmiang polityki, praktyki nauczania, i samej
koncepcji edukacji wlaczajacej. Zmiany te wptywajg nastepnie na
zadania stawiane systemom oceniania w placéwkach wigczajgcych,

! Czytelnicy moga sie o tym przekonaé czytajagc Raporty Krajowe zebrane w

ramach projektu Ocenianie, dostepne pod adresem internetowym: www.european-
agency.org/site/themes/assessment, a takze Przeglady Krajowe dostepne na
krajowych stronach Agencji: www.european-agency.org/site/national_pages/
index.html
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a co za tym idzie, obecng praktyke oceniania w poszczegdlnych
panstwach nalezy zawsze widzieC w szerszym kontekscie
przeprowadzanych w danym kraju reform systemu oswiatowego.

W nastepujacych krajach rewiduje sie obecnie i modyfikuje polityke
oraz ustawodawstwo w zakresie edukacji wtgczajacej: na Cyprze w
Republice Czeskiej, Danii, Estonii, Francji, Hiszpanii, Holandii, na
Litwie, w Szwajcarii (gdzie trwajg w szczegdlnosci prace nad nowg
strategig finansowania SPE), oraz we Wioszech. Wprowadzane w
tych panstwach zmiany wptyng m. in. na procedury oceniania.

W odpowiedzi na niedawne zmiany w prawie dotyczacym edukacji
wiaczajacej francuskojezyczna wspdlnota Belgii wdraza obecnie
projekt pilotazowy, podczas gdy wspdlnota flamandzkojezyczna
znajduje sie w trakcie zmian polityki i przepiséw prawa dotyczacych
edukacji wtgczajacej, ktére opracowane sg na podstawie wiedzy i
doswiadczen zdobytych dzieki prowadzonym projektom pilotazowym.
Austria, Czechy, Republika Federalna Niemiec, oraz Wegry,
przygotowujg sie do wprowadzenia w zycie nowej polityki i rozwigzan
prawnych regulujgcych system jakosci i monitorowania edukacji.
Wplyng one na proces wiaczania i oceniania w szkolnictwie
wilaczajgcym, szczegolnie w zakresie oceniania i monitorowania
krajowych standardéw edukacyjnych.

Wszystkie wymienione wyzej czynniki determinowaty droge rozwoju

polityki i praktyki oceniania w réznych krajach. A to znaczy, ze

poszczegolne panstwa prezentujg zdecydowanie rézne podejscie do

nastepujgcych kluczowych kwestii zwigzanych z procesem

oceniania:

- Dlaczego oceniamy uczniow?

- Kto korzysta z informacji, jakich dostarcza proces oceniania?

- Kto przeprowadza ocenianie, i przy udziale jakich dodatkowych
osbéb?

- Co jest poddawane ocenie?

- Jak oceniani sg uczniowie?

- Do czego poréwnywane sg wyniki oceniania?

Wszystkie te pytania dotyczg zadan, jakie petni¢é moga procedury
oceniania. W zaleznosci od przyjetej perspektywy i przekonania o
celu, jakiemu w pierwszym rzedzie stuzy¢ powinno zbieranie
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informacji poprzez proces oceny, otrzymamy na nie zupetnie inne
odpowiedzi.

We wszystkich krajach informacje uzyskane w procesie oceniania
wykorzystuje sie na wiele sposobdéw. W niektérych panstwach
obowigzujg powszechne ujednolicone systemy oceniania, ktore
obowigzujg wszystkich uczniéw, a ktorych celem jest poréwnanie
uzyskanych przez uczniéw wynikdw i monitorowanie powszechnych
standardéw edukacyjnych. We wszystkich krajach obowigzujg
szczegoOlne procedury oceny indywidualnej ucznidw, ktére majg
okresli¢ dokftadnie charakter specjalnych potrzeb, i w ten sposoéb
wspomoc proces hauczania — uczenia sie . Obie formy oceniania sg
ze sobg na rozny sposdb powigzane, zgodnie z krajowymi
regulacjami.

W nastepnych punktach znajduje sie opis podstawowych celdw,
jakim stuzy proces oceniania w praktyce placéwek witgczajacych w
réznych krajach. Takze Aneks umieszczony na koncu niniejszego
raportu przedstawia pogladowo zadania stawiane przed procesem
oceniania w placéwkach wigczajgcych w zaleznoéci od krajowej
polityki edukacyjne;.

2.2 Ocenianie stuzace okresleniu specjalnych potrzeb
edukacyjnych

Pomimo widocznych réznic w sposobie oceniania i pdzniejszego
wykorzystania informacji zebranych w tym procesie, wszystkie kraje
uznajg potrzebe precyzyjnego okreslenia specjalnych potrzeb
edukacyjnych konkretnego ucznia. W kazdym panstwie obowigzujg
regulacje prawne okreslajgce precyzyjnie tryb rozpoznawania
indywidualnych potrzeb edukacyjnych uczniéw, ktérzy majg trudnosci
w szkole. R6zne sg natomiast sposoby diagnozowania tych potrzeb, i
stosowane w tym zakresie procedury.

Ocena, jakg na wejsciu otrzymujg uczniowie podejrzewanych o SPE

moze stuzy¢ dwoém celom:

- postawieniu diagnozy w zwigzku z oficjalng decyzjg o potrzebie
,Fozpoznania” ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ktére wymagajg dodatkowych $rodkdéw wspomagajgcych
nauczanie;
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- w systemach, w ktérych ocenianie skupia sie na okresleniu
mocnych i stabych stron, jakie uczeh moze przejawia¢ w réznych
dziedzinach szkolnego doswiadczenia, traktuje sie jg jako pomoc
w tworzeniu programu nauczania; informacje uzywane sg
wowczas w sposob ksztattujgcy — czesto jako punkt wyjscia do
tworzenia Indywidualnych Programéw Nauczania (IPN) lub
podobnych programéw edukacyjnych, ktére wytyczajg cele
ksztatcenia, a nie stanowig jedynie pojedynczego aktu wstepnej
oceny ucznia.

W wiekszosci krajbw mamy do czynienia ze ,stopniowalnym”
podejsciem do rozpoznania SPE. Czasem sg to jasno zdefiniowane
etapy, np. na poczatku nauczyciel w ogolnodostepnej klasie sam
okresla napotykane trudnosci i stara sie im zaradzi¢, potem w miare
potrzeby angazowani sg inni specjalisci pracujgcych w szkole, a gdy
sytuacja tego wymaga, wystepuje sie o pomoc specjalistdw spoza
szkoty i wsparcie z zewnatrz.

Stopniowe gromadzenie coraz doktadniejszych i specjalistycznie
ukierunkowanych informaciji na temat mocnych i stabych stron ucznia
czestokro¢ wigze sie z zaangazowaniem specjalistow z réznych
dziedzin — ochrony zdrowia, psychologii, pomocy spotecznej — ktérzy
przeprowadzajg roézne formy oceniania (czesto w postaci testéw
diagnostycznych), dajace wglad w funkcjonowanie ucznia w réznych
dziedzinach. W kazdym z krajéw, w mniejszym Ilub wiekszym
zakresie, w ocenianie zwigzane z wstepnym rozpoznaniem
specjalnych potrzeb edukacyjnych Zaangazowane sq
interdyscyplinarne zespoty specjalistow.

We wszystkich krajach ocenianiu majgcemu za cel wstepne
rozpoznanie SPE poddawani sg uczniowie we wszystkich
placbwkach edukacyjnych, zaréwno wigczajacych, jak specjalnych.
Jednakze uczniowie w placowkach wigczajgcych bywajg dodatkowo
oceniani w trybie, ktéry nie musi obowigzywac¢ ucznidw w szkotach
specjalnych. Opisujemy to w kolejnym punkcie.

2.3 Ocenianie wspomagajace proces nauczania — uczenia sie

We wszystkich w krajach stosowane sg jakies formy biezacego
oceniania ksztattujgcego, zwigzane zwykle z programami nauczania
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— uczenia sie.

W placéwkach wigczajgcych ocenianie biezace:

- wigze sie bezposrednio z programami nauczania realizowanymi
przez uczniow (z SPE lub bez takich potrzeb);

- zazwyczaj nie zawiera elementu poréwnywania, a raczej
koncentruje sie na informacjach ufatwiajgcych nauczycielowi
planowanie kolejnych krokow w ksztatceniu konkretnego ucznia
(ocenianie ksztattujace);

- moze, ale nie musi zawiera¢ elementéw sumujacych, zwigzanych
z podstawowymi wymogami programow nauczania.

W krajach, w ktoérych wprowadzono powszechnie obowigzujace
programy nauczania, ocenianie ksztattujgce wigze sie zwykle z
celami nauczania i wymogami programowymi, jakie stawia sie przed
ogo6tem ucznidw. Kryteria oceny moga w takiej sytuacji okresla¢, co
podlega ocenie, i w jaki sposdb ma byé oceniane. Zasadniczg cechg
tego rodzaju systeméw jest to, ze odpowiedzialno$¢ za
przygotowanie i przeprowadzenie procesu oceniania spoczywa na
szkotach ogdlnodostepnych i zatrudnionych tam nauczycielach.
Podyktowane jest to celem tak rozumianego oceniania, ktére ma z
zatozenia pomagac¢ w podejmowaniu decyzji o nastepnych krokach w
programie ksztatcenia poszczegdlnych uczniow.

Czesto tez takie same metody oceniania stosowane sg wobec ogétu

uczniéw, zaréwno jesli chodzi o cele (oceniane tresci programowe),

jak i procedury (stosowane metody oceniania). Raporty krajowe
wskazujg na trzy podstawowe problemy, jakie w zwigzku z tym
pojawiajg sie w kontekscie oceniania uczniow z SPE:

- istnieje potrzeba, by informacje uzyskane w procesie wstepnego
rozpoznania SPE znalazty odzwierciedlenie w celach
programowych;

- nalezy powigzac¢ cele programowe i terminarz oceniania z IPN
poszczegolnych uczniéw lub innym, podobnym narzedziem
stuzgcym ustalaniu celéw nauczania;

- nalezy modyfikowa¢ i adaptowa¢ metody oceniania uzywane w
szkotach powszechnie dostepnych, tak, aby wychodzity one na
przeciw potrzebom uczniéw z réznymi trudnosciami.

Aby ocenianie biezgce w placoéwkach witgczajgcych byto mozliwie
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skuteczne, nalezy zapewnic nauczycielom ze szkot
ogoélnodostepnych  kontakt z interdyscyplinarnymi  zespotami
specjalistow, ktére powinny takze pomaga¢ we wprowadzeniu w
zycie wspomnianych zalecen, gdy zachodzi taka potrzeba.

2.4 Ocenianie stuzgce poréwnaniu osiagnietych przez uczniéw
wynikéw

W niektorych krajach procedury oceniania, ktérymi objeci sg wszyscy

uczniowie w placowkach wigczajgcych, stuzg przede wszystkim

okresleniu osiggnie¢ edukacyjnych uzyskiwanych na kolejnych

etapach szkolnej kariery. Zazwyczaj przybierajg one forme

przeprowadzanego przez szkote oceniania sumujgcego, ktére wigze

sie z:

- wystawieniem $wiadectwa dla ucznia, rodzicow i innych
zainteresowanych stron;

- wystawieniem ocen/stopni obrazujacych osiggniete wyniki
nauczania.

Ocenianie sumujgce/koncowe podsumowuje osiggniecia, jakie uczen
zdobyt w szeregu zadah wykonywanych zazwyczaj przez pewien
okres czasu, np. w ciggu roku szkolnego. Tego rodzaju ocenianie ma
na celu poréwnanie obecnych wynikbw ucznia z wczesniejszymi,
albo tez stwierdzenie, jak osiggniecia danego ucznia wypadajg na tle
wynikéw zdobytych przez jego rowiesnikow.

Poréwnanie informacji na temat wynikdw uzyskanych przez grupe
ucznidw pozwala z jednej strony zobaczy¢ postep, jakiego dokonali
poszczegolni uczniowie, z drugiej zas moze tez zostaC uzyte w
szerszym procesie ewaluacji, np. w celu okreslenia stopnia
efektywnosci danego programu nauczania.

Rodzicom, a witasciwie ogétowi spoteczenstwa, ta forma i ten cel
oceniania sg najlepiej znane.

Ocenianie sumujgce/koncowe moze tez stuzyC jako podstawa do
podejmowania istotnych decyzji dotyczacych kariery szkolnej ucznia.
W zaleznosci od kraju, bedg to np. decyzje o powtarzaniu klasy, cz
tez skierowaniu ucznia na specjalistyczne badania zwigzane z SPE.
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Ocenianie sumujgce/koncowe pozwala ustali¢ osiggniecia i stabosci
w odniesieniu do konkretnych celéw programowych, nie zawsze
jednak dostarcza ksztattujgcych informacji zwrotnych, ktére mogq
by¢ pomocne w tworzeniu programdéw nauczania i ksztatcenia w
przysztoSci.

Powigzanie wymogow oceniania sumujgcego/koncowego z celami
IPN to jedno z wyzwan, jakie stojg przed nauczycielami w
placowkach wiaczajacych. Kolejne stanowi kwestia, w jaki sposéb
nalezatoby zmodyfikowaé skale ocen/stopni zwigzanych =z
ocenianiem sumujgcym, aby odpowiadaty one potrzebom uczniom z
SPE i trudnosciami w nauce.

2.5 Ocenianie stuzace monitorowaniu ogoélnych standardéw
edukacyjnych

W coraz wiekszej liczbie krajow stosowane procedury koncentrujg
sie na ocenie powszechnie obowigzujacych celdéw/standardéw
dotyczacych procesu ksztatcenia i osiggnie¢ uczniow. Odchodzi sie
powoli od oceniania skierowanego na potrzeby indywidualnego
ucznia w strone oceniania skierowanego na potrzeby grupy uczniéw.
Zmiana ta wyptywa zwykle z modyfikacji polityki edukacyjnej w
szerszym zakresie ewaluacji standardow w ramach catego systemu
oswiaty.

Ocenianie takie stanowi zwykle forme oceniania sumujgcego,
poniewaz odbywa sie zgodnie z kluczowymi etapami
obowigzujgcego w danym kraju programu nauczania. Niemniej
jednak, przesuniecie akcentu na ocenianie zwigzane z krajowymi
standardami nauczania wyptywa zwykle z potrzeby podniesienia
poziomu wynikow nauczania wszystkich dzieci, niezaleznie od ich
mozliwosci. Ma tez w zamysle stuzy¢ zwiekszeniu odpowiedzialnosci
szkoty i podnies¢ skutecznosC¢ jej dziatania. Proces oceniania i
monitorowania osiggnie¢ ucznidbw uwazany jest za kluczowe
narzedzie przy podejmowaniu decyzji zmierzajgcych do tego celu.

Uczniowie przystepujg do egzamindw zewnetrznych Ilub tez
podawani sg standaryzowanemu ocenianiu, dzieki czemu uzyskane
wyniki odnoszg sie do celdbw wyznaczonych na poziomie
ogoélnokrajowym, i sg wysoce wiarygodne. Rezultaty procesu
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oceniania ucznidw sg czesto podawane w postaci zestawien, i
uzywane przez ministerstwa, wiladze lokalne, dyrektorow szkoét i
nauczycieli w celu ewaluaciji osiggnietych standardéw w odniesieniu
do poszczegodlnych uczniéw i ich grup.

Przy zastosowaniu tego typu oceniania uczniowie poddawani sg
odpowiednim procedurom majgcym oceni¢, na ile udato sie im
osiggna¢ powszechnie obowigzujgce standardy nauczania, raczej niz
w celu okreslenia poczynionych postepow i dalszego trybu nauczania
(jak ma to miejsce w przypadku biezgcego oceniania ksztattujgcego).
Ocenianie takie nie zawsze wspomaga proces nauczania — uczenia
sie, i w krajach, gdzie jest stosowane, podejmowane sg préby
powigzania standardowych testéw 2z ocenianiem biezgcym,
opracowywanym i wdrazanym przez szkoty i nauczycieli.

W przypadku placowek wigczajagcych rdzne kraje prébujg
wypracowac strategie majace zapewni¢ uczniom z SPE prawo do
uczestnictwa w ogdlnokrajowych egzaminach, co wigza¢ sie musi z
odpowiednig modyfikacjg tychze egzaminow.

2.6 Podsumowanie

W niniejszym rozdziale przedstawione zostaly podstawowe cele,
jakim stuzy proces oceniania w placéwkach wigczajgcych w krajach
uczestniczacych w projekcie Agencji. Nie mozna po prostu zestawic
systemow oceniania roéznych krajow wedle zadan, jakie majg
spetnia¢, poniewaz w mniejszym lub wiekszym stopniu wszystkie
kraje stosujg systemy oceniania we wszystkich wspomnianych wyzej
celach. Daje sie jednak zauwazyé, ze systemy rdznych krajow
charakteryzujg sie podejsciem do oceniania wyksztatconym w
odpowiedzi na zapotrzebowanie na informacje okreslonego rodzaju.

Trudno powiedzie¢, dlaczego w danym kraju ktadzie sie nacisk na
tego a nie innego rodzaju informacje, i w zwigzku z tym stawia przed
procesem oceniania takie a nie inne okreslone cele. Zainteresowani
czytelnicy moga sie zapozna¢ z Raportami Krajowymi, ktére to
szczegotowo przedstawiajg. Mozna jednak stwierdzi¢, ze choé
sposob podejscia do oceniania i cele stawiane przed tym procesem
nieustannie sie¢ zmieniajg, polityka i praktyka oceniania w
poszczegolnych krajach wydaje sie by¢ ukierunkowana na zbieranie
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informacji stuzacych w pierwszym rzedzie jednemu sposrod
opisanych wyzej celéw.

Ustalane na szczeblu ogdlnokrajowym zadania systemu oceniania
mogag W sposob istotny wptywac na los uczniow z SPE w placéwkach
wiaczajacych. Rézne formuty oceniania uznaé mozna za to, co
Madaus (1988) nazywa ,ocenianiem doniostym”. Taki tryb oceniania
skltada sie z egzamindéw i procedur, ktére w odczuciu uczniow,
nauczycieli, rodzicow, decydentéw, i o0gotu spoteczenstwa,
przynoszg informacje natychmiastowo i bezposrednio przektadajace
sie na kariere szkolng ucznia i jego przysztosc.

Za przyktad oceniania doniostego stuzy¢ moze system dorocznej
ogolnokrajowej oceny uczniow w Wielkiej Brytanii (a doktadniej w
Anglii). Od wynikow tego testu moggq zaleze¢ losy i reputacja
dyrektoréw szkdt, poniewaz jego wyniki publikowane sg w gazetach,
aby umozliwi¢ rodzicom i wszystkim zainteresowanym poréwnanie
osiggniec réznych szkot. Zapewnia to systemowi oceniania olbrzymi
wptyw na ksztattowanie polityki oswiatowej na poziomie szkoty,
regionu, i catego kraju.

Wszystkie opisane wyzej cztery cele, jakim stuzy ocenianie, mogq
potencjalnie mie¢ charakter oceniania doniostego, poniewaz
informacje uzyskiwane w procesie oceniania we wszystkich krajach
bywajg na rézne sposoby wykorzystywane przy podejmowaniu
istotnych decyzji dotyczacych przysztosci ucznidw, a nawet
nauczycieli, szkét, i catego systemu edukaciji.

Rézne cele, jakim stuzg informacje uzyskane w procesie oceniania,
otwierajg r6zne mozliwosci, a zarazem generujg rozmaite problemy.
Wszystkie panstwa stojg obecnie przed szeregiem wyzwan, jakie
pojawiajg sie w zwigzku z prowadzong politykg i praktykg oceniania
w szkoftach podstawowych o charakterze wigczajgcym. W kolejnym
rozdziale przyjrzymy sie tym wyzwaniom i probom znalezienia na nie
wiasciwej odpowiedzi.

28



3. OCENIANIE — WYZWANIA | INNOWACJE

Podstawowe problemy zwigzane 2z procesem oceniania w
szkolnictwie podstawowym o charakterze wigczajgcym, przed jakimi
stajg obecnie kraje zaangazowane w projekt, zdajg sie wyptywac ze
zmieniajacych sie koncepcji dotyczacych tak samych celéw tego
procesu, jak i mozliwych i wskazanych sposobéw wykorzystania

zdobytych tg drogg informacji. Wszystkie kraje rozwazajg obecnie, w

jakim stopniu ich system oceniania:

- dostarcza informacji, ktére mogg wspomaoc podejmowanie decyz;ji
w zakresie polityki edukacyjnej na poziomie ogdlnokrajowym;

- niesie ze sobg pozytywne Ilub negatywne skutki dla
poszczegolnych ucznidbw (czy stosowane procedury majg
,WYysokg stawke” czy tez nie);

- wspomaga edukacje witagczajgcq czy tez, przeciwnie, edukacje
segregujacy (dzielacg uczniow wedtug osiggnie¢ i mozliwosci).

Powyzsze kwestie zmuszajg panstwa do zastanowienia sie, wokot
czego powinien sie koncentrowac ich system oceniania i stosowane
metody. Niezaleznie od obecnie stosowanego podejscia do
oceniania i sposobu pozytkowania uzyskanych w trakcie tego
procesu informacji, we wszystkich krajach trwa debata na
nastepujgce tematy:

1. Poprawa wynikow uzyskiwanych przez wszystkich uczniow — w
tym ucznidéw z SPE — poprzez skuteczne wykorzystanie informaciji
ptyngcych z oceniania przez rozne gremia i do réznych celdw.

2. W przypadku uczniow z SPE, przesuniecie uwagi ze wstepnego
rozpoznania SPE na podstawie diagnozy, stawianej zwykle przez
osoby nie zwigzane z ogdlnodostepng szkota, i zwigzanego z tym
rozdziatu Srodkdéw, na ocenianie biezace, ktdérego dokonuje
nauczyciel w klasie, a ktdére wspiera proces nauczania — uczenia

sie.
3. Rozwdj systemow ksztattujgcego oceniania biezgcego, ktore
znalaztyby skuteczne zastosowanie w szkotach

ogoélnodostepnych, oraz  wypracowanie narzedzi, ktoére
pozwolityby szkotom i nauczycielom przyja¢ odpowiedzialnos¢ za
ocene procesu ksztatcenia ucznidow z SPE, a nawet wstepnego
rozpoznania specjalnych potrzeb uczniéw.
Powyzsze trzy obszary problemowe przedstawiajg najwazniejsze
wyzwania, przed ktorymi stajg dzis decydenci i zaangazowani w
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proces nauczania praktycy we wszystkich krajach.

Zarowno urzednicy odpowiedzialni za polityke oswiatowa, jak
praktycy zwigzani zawodowo z tym sektorem we wszystkich krajach,
starajg sie obecnie wypracowac skuteczne strategie w odpowiedzi na
przedstawione wyzwania, dzieki czemu mamy coraz wiecej
przyktadéw innowacyjnego podejscia do polityki i praktyki
edukacyjnej w tym zakresie. Przyktady te mogq stuzy¢ za wzorce
dobrej praktyki w dziedzinie polityki i praktyki oceniania.

W dalszej czesci tego rozdziatu oméwimy pokrotce najwazniejsze
problemy zwigzane ze wspomnianymi wyzwaniami. Kazdy z nich
zostanie przedstawiony w postaci pytania, na ktére panstwa
zaangazowane w projekt szukajg wtasciwej odpowiedzi.

Konkretne przyktady nowatorskich rozwigzan w dziedzinie polityKi i
praktyki oceniania zaczerpniete z Raportéw Krajowych pokazuja, jak
poszczegolne panstwa probujg odpowiedzie¢C na pojawiajgce sie
problemy. Obszary innowacji wyrézniliSmy w tekscie umieszczajac je
ramkach.

Nalezy podkresli¢, ze prezentowane tu przyktady nowatorskich
rozwigzan zostaly dobrane tak, aby wskaza¢ na tendencje
wystepujgce w co najmniej kilku krajach. Czytelnicy zainteresowani
bardziej szczegdétowymi informacjami na temat rozwigzan
stosowanych w danym panstwie mogq siegng¢ do odpowiednich
Raportéw Krajowych.

3.1 Wykorzystanie informacji ptynacych z procesu oceniania w
monitorowaniu standardéw edukacyjnych

We wszystkich krajach rozwazana jest mozliwos¢ stworzenia
systemu oceniania standardéw edukacyjnych, oraz zastosowania go
do wynikbw w nauce wszystkich ucznidw. Zgodnie z takim
podejsciem, uczniowie przystepujg do testow lub innych
zewnetrznych  sprawdzianéw wiedzy, ktérych wyniki stuzg
nauczycielom i kierownictwu szkoty, a przede wszystkim osobom
odpowiadajagcym za polityke os$wiatowa, do ewaluacji osigganych
wynikéw w nauce.
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W niektérych panstwach system taki dziata juz od wielu lat. W
Raporcie Krajowym z Wielkiej Brytanii (Anglii) podkresla sie cel, jaki
przyswieca ocenianiu  ukierunkowanemu na  ogdlnokrajowe
standardy: Cafy proces oceniania w Anglii nalezy postrzega¢ w
konteksScie rzgdowych priorytetow poprawy wynikOw nauczania i
sytuacji w szkotfach. Te priorytety odnoszg sie do wszystkich
uczniow, niezaleznie od ich mozliwosci i zdolnosci.

Wykorzystanie informacji uzyskanych w procesie oceniania
poszczegolnych uczniow, takze tych z SPE, do monitorowania a
nastepnie podnoszenia standardéw edukacyjnych to obszar refleksji
w sektorze oswiaty, a zarazem wielkie wyzwanie, jakie stoi przed
wszystkimi  krajami. Nie nalezy tez lekcewazy¢ znaczenia
miedzynarodowych badan poréwnujgcych standardy edukacyjne, a w
szczegolnosci programu OECD PISA (www.pisa.oecd.org), pomimo
tego, ze nie sg one ukierunkowane na szkolnictwo podstawowe. Na
szczeblach krajowych rosnie nacisk na zwiekszenie
odpowiedzialnosci za edukacje na wszystkich poziomach -
krajowym, regionalnym, i szkolnym — a co za tym idzie, coraz
czesciej podkresla sie role wykorzystania informacji na temat
wynikdw nauczania jako czynnika ksztattujgcego polityke oswiatowa.

Wyzwania

W obliczu stojacych przed nimi wyzwan, odpowiadajacy w danym
kraju za oswiate decydenci oraz pracownicy sektora edukacji powinni
rozwazyC szereg zasadniczych kwestii wigzacych sie ze stosowang
politykg i praktyka oceniania:

- Do jakiego stopnia mechanizmy ,wysokiej odpowiedzialno$ci”
nalezatoby powigza¢ z wynikami oceniania osiggnietymi przez
ucznidw? W jaki sposdb decydenci powinni korzystac z informacji
uzyskanych w drodze standaryzowanego oceniania przy
podejmowaniu decyzji dotyczacych jakosci systemu edukacji lub
jego elementow? Jak wykorzystuje sie te informacje przy
podejmowaniu decyzji rozstrzygajagcych o przysztosci szkof,
programéw nauczania, nauczycieli, a czasem i samych uczniow?

- Jakie prawa do uczestnictwa w ogolnokrajowych
testach/sprawdzianach wiedzy majg uczniowie z SPE? Czy
wszyscy uczniowie majg jednakowe prawo do oceny w ramach
ogoélnodostepnego/masowego szkolnictwa?
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- Czy uprawnienia do uczestnictwa w procesie oceniania wigzg sie
z prawem do wiasciwych metod oceniania uwzgledniajacych
specyficzne specjalne potrzeby edukacyjne? W jaki sposéb
ogolnokrajowe testy/sprawdziany wiedzy sg modyfikowane, aby
usungé przeszkody, na jakie w procesie oceniania napotykajg
uczniowie z réznymi rodzajami SPE?

- Jak najlepiej poradzi¢ sobie z witgczeniem informacji na temat
wynikdw oceniania ucznibw z SPE w ogdlnokrajowy system
monitorowania standardow edukacyjnych? Jak uwzglednic
relatywne postepy i wyniki uzyskane przez ucznidw z SPE, i
unikng¢ zagrozenia podziatu uczniéw, szkdt, a nawet regiondw,
na kategorie ,lepszych” i ,gorszych”?

Raport z Wielkiej Brytanii (Anglii) sugeruje, ze silny nacisk na
ujednolicenie systemu oceniania wigze sie z ... zagrozeniami dla
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ... na ktére trzeba
znalez¢ odpowiedz. Raport ze Szwecji wskazuje z kolei na potrzebe

kompromisu pomiedzy wymogami, jakie dyktuje proces
podejmowania decyzji, a warunkami | mozliwoSciami, jakimi
dysponujg szkoty rejonowe ...

Innowacje

Z analizy Raportow Krajowych wida¢ wyraznie, ze w odpowiedzi na
wyzwania i problemy, jakie stwarza wykorzystywanie informaciji
ptyngcej z oceniania do monitorowania standardéw edukacyjnych,
wprowadzane sg nowatorskie rozwigzania w zakresie polityki i
praktyki nauczania. Ponizej prezentujemy szereg takich innowacji
wraz z przyktadami ich zastosowania w roznych krajach.

Dostep do wysokiej jakosci edukacji jako prawo
wszystkich uczniow, takze uczniéw z SPE

Obszarem, w ramach ktérego prowadzone sg w wielu krajach
nowatorskie projekty, jest zapewnienie wysokiej jakosci edukacji
uczniom z SPE poprzez wyszczegdlnienie uprawnien w
dokumentach okreslajgcych polityke edukacyjng. W Wielkiej Brytanii
(Anglii) program ,Every Child Matters” (Liczy sie kazde dziecko)
koncentruje sie na osigganych przez dziecko wynikach i wymaga od
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wszystkich szkét, by uwzgledniaty te czynniki, od ktérych zalezy
zaspokojenie potrzeb wszystkich dzieci. W Islandii stosowana jest
jednolita forma oceniania, uzywana w celach ksztattujgcych, oparta
na zatozeniach ogolnokrajowego programu nauczania. Dziatania
takie wzbudzajg coraz szerszg dyskusje na temat jakosci i
monitorowania ,standardéw wigczania” na poziomie szkoty.

Na Wegrzech wokdét monitorowania standardéw toczy sie debata na
temat prawa wszystkich ucznibw do wysokiej jakosci edukaciji,
poczyniono tez pierwsze kroki w kierunku wykorzystania informacji
zdobytych w procesie oceniania zwigzanego z wymogami
ogolnokrajowego programu nauczania do zapewnienia
poszanowania tego prawa.

Monitorowanie standardéw stanowi jeden z celow, ale
nie cel wylaczny, ogoélnokrajowej polityki w zakresie
oceniania

W coraz wiekszej liczbie krajow wykorzystanie informacji zdobytych
w procesie oceniania w celu monitorowania standardéw
edukacyjnych stanowi jeden z elementéw — a nie jedyny obszar
zainteresowania — polityki w zakresie oceniania. W Islandii polityke
monitorowania ogolnokrajowych standardéw edukacyjnych
dopetniajg jasne wytyczne stwierdzajgce, ze podstawowym celem
oceniania dla wszystkich uczniow jest ksztattowanie. Takie
postawienie sprawy wspiera tez polityka na poziomie samorzadéw
lokalnych, kierujgca ocenianiem biezgcym w ogolnodostepnych
szkotach.

W Danii wprowadzany jest obecnie ,system nastawiony na wyniki”,
ktory zaklada przeprowadzenie szeroko zakrojonych testéw
ogolnokrajowych i zastosowanie informacji ptyngcej z oceniania
sumujgcego do monitorowania standardéw edukacyjnych. Niemniej
jednak wprowadzenie tego systemu tgczy sie scisle z ... ocenianiem
ksztaftujgcym jako podstawowym narzedziem zapewniania jakoSci ...

W Austrii Ministerstwo Edukacji postanowito nie wigcza¢ uczniéw z
SPE w ogolnokrajowe testy/sprawdziany wiedzy, a zamiast tego
zdefiniowane zostaly ,standardy edukacji ucznia ze specjalnymi
potrzebami”, ktére koncentrujg sie na s$rodowisku nauczania i
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procedurach zapewniajgcych poprawe jego jakosci. Grupa ekspertéw
opracowuje obecnie wytyczne w zakresie: standardéw dla placéwek
wiaczajacych; zastosowania IPN-6w jako instrumentéw w procesie
ewaluaciji i zapewnienia jakos$ci; reorganizacji wstepnego oceniania
procedur zwigzanych z SPE; wprowadzenia wiekszej elastycznosci w
sposobach finansowania SPE; gruntownego przemyslenia roli i
zadan nauczyciela w zwigzku z nowymi mozliwosciami ksztatcenia w
tym zawodzie.

Zapewnienie wszystkim uczniom prawa do udziatu w
ogolnokrajowych testach sprawdzajacych standardy
edukaciji

Wiekszos¢ krajow, w ktorych istnieje system ogdlnokrajowych
procedur oceniania, lub ktére sie do wprowadzenia takiego systemu
przymierzaja, uznaje prawo wszystkich uczniow do udziatu w tych
procedurach. Wigze sie to z jasno sprecyzowanymi strategiami, ktore
majg zapewnic:

- uczniom z SPE dostep do ujednoliconych form oceniania;

- wiarygodnosc¢ ogolnokrajowym procedurom oceniania, ktére majg
przyczynia¢ sie do rozwoju edukacji wigczajacej, a nie —
segregujacej, skupiajacej sie na stabych stronach i w coraz
wiekszym stopniu ,szufladkujgcej” ucznidw.

W wielu krajach trwajg prace nad ideg ,uniwersalnego systemu
oceniania”, w ktéorym wszystkie testy i procedury sprawdzajgce
uktadane sg tak, by byty mozliwie dostepne dla wszystkich.

W Czechach i Danii, odpowiednio przystosowany model oceniania
stanowi integralng cze$¢ tworzonego wiasnie systemu. W Wielkiej
Brytanii  (Anglii) przez dtuzszy okres czasu opracowywano
zmodyfikowany system oceniania uczniéw z SPE. Jednym z jego
rezultatéw jest tzw. ,skala P”, stanowigca narzedzie oceny tych
ucznidéw przejawiajacych trudnosci w nauce, ktérzy nie sg w stanie
osiggna¢ najnizszych wymagan programowych stawianych ogoétowi
uczniow.

Przesuniecie akcentéw w zakresie umiejetnosci, ktore
sprawdzajg  ogolnokrajowe testy i procedury
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| oceniania |

W niektérych krajach wprowadzane zmiany dotyczg tego, co stanowi
przedmiot oceny. Dobrym przyktadem jest totwa, gdzie system
oceniania zmieniany jest tak, by sprawdzat umiejetnos¢
rozwigzywania problemow raczej niz zapamietywania informacji i
faktow.

W Portugalii ogélnokrajowe sprawdziany wiedzy sg scisle zwigzane z
kryteriami stosowanymi do oceniania umiejetnosci uczenia sie. W
zamysle ma to poméc nauczycielom w zrozumieniu co, jak, i kiedy
ocenia¢, a nastepnie w wykorzystaniu wynikdw ogdlnokrajowych
sprawdzianéw wiedzy w celach ksztattujgcych.

Niemniej jednak palgcg kwestig w wielu krajach pozostaje troska o
to, by ogdlnokrajowe sprawdziany wiedzy nie stuzyty w pierwszym
rzedzie do poréwnywania miedzy sobg uczniéw, nauczycieli, szkof,
czy regionow. Przykfadem kraju, ktory prébuje zmierzy¢ sie z tym
problemem, jest Francja. Nawet jesli informacja o ocenie
poszczegodlnego ucznia odnosi sie do ,krajowego systemu
oceniania”, podana jest tak, by wyniki nie ... zachecaty rodzicow do
porownywania szkot miedzy sobg, ... nie majg tez one wptywu na
rozdziat srodkow.

Wykorzystanie informaciji ptyngcych z
ogolnokrajowych testéw i sprawdzianéw wiedzy do
planowania toku ksztatcenia poszczegdlnych ucznidow

Dziatania zmierzajgce w tym kierunku prowadzone sg we wszystkich
krajach, w ktérych istnieje system ogdlnokrajowych testow i
sprawdzianéw wiedzy. Wskazuje to na edukacyjny cel takiego
modelu — informacje ptyngce z ogdlnokrajowych procedur oceniania
powinny by¢ wykorzystywane do tego, by poprawi¢ jakosc
ksztatcenia poszczegdlnych uczniow.

Szwedzki Raport Krajowy zwraca uwage na dylemat, przed jakim
staje dzis wiele panstw: jak odnalezé réwnowage pomiedzy
wykorzystaniem ... informacji uzyskanych w procesie oceniania do
pomocy w indywidualnym rozwoju uczniow, a Spotecznym
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zainteresowaniem danymi dotyczgcymi podniesienia poziomu
ksztatcenia w szkofach.

W Islandii, jako jedng ze strategii wykorzystania ogolnokrajowych
sprawdzianéw wiedzy w procesie podejmowania decyzji dotyczacych
toku ksztatcenia poszczegdlnych ucznidw, stosuje sie metode
interpretacji informacji uzyskanych z takich sprawdzianéw przy
uzyciu wskaznikéw demograficznych. Znajduje ona zastosowanie w
procesie weryfikacji i ewaluacji polityki zarzadzania funduszami i
zasobami na poziomie regionalnym.

Przeglad danych zawartych w Raportach Krajowych pozwala
stwierdzi¢, ze wdrazanie opisanych wyzej innowacji pozwala na
lepsze wykorzystanie informaciji ptyngcej z ogélnokrajowych testow i
sprawdzianéw wiedzy w celu podniesienia jakosci ksztatcenia
wszystkich uczniow, w tym uczniow z SPE.

3.2 Wykorzystanie wstepnego rozpoznania SPE do
ksztattowania procesu nauczania — uczenia sie

Przed wszystkimi krajami stoi zadanie takiej organizacji procedur
wstepnego rozpoznania SPE, aby dostarczaty one informaciji, ktére
nastepnie mozna by wykorzysta¢ do ksztattowania procesu
nauczania — uczenia sie. Oznacza to w istocie porzucenie
medycznego modelu ,diagnozy” SPE, ktéry koncentruje sie na
brakach, na rzecz modelu edukacyjnego, opartego na potrzebach
procesu hauczania, w ktéorym na ,zwyklym” nauczycielu w
ogoélnodostepnej/masowe;j klasie spoczywa wieksza
odpowiedzialnos¢ za wstepne, a nastepnie biezace, ocenianie
ucznia.

We wszystkich krajach za wstepne rozpoznanie i diagnoze
specjalnych potrzeb ucznia odpowiadajg interdyscyplinarne zespoty
specjalistow z réznych dziedzin (ochrony zdrowia, opieki spotecznej,
psychologii), a w niektéorych z nich to one nadal decydujg o
umieszczeniu dziecka w okreslonej placowce os$wiatowej i
zwigzanych z tym srodkach.
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Wyzwania

Zmiana celu przy$wiecajgcego wczesnemu rozpoznaniu, tak, aby
wigzacy sie z tym proces oceny ksztattowat proces nauczania —
uczenia sie, a nie stuzyt ,szufladkowaniu” uczniéw wedle kryteriéw
diagnostycznych, stawia przed decydentami w réznych krajach
nastepujgce zasadniczej wagi pytania:

Czy systemy oswiatowe nastawione na wczesne rozpoznanie
SPE, a nie stosujgce jednoczesnie innych form oceniania,
przejawiajg relatywnie wysoki poziom segregacji uczniow? Czy
skupienie uwagi na diagnozie i rozpoznaniu SPE skutkuje wyzszg
liczbg ucznibw przypisanych do kategorii ,potrzebujacy
wspomagania”? W jaki sposéb mozna wypracowac sprawiedliwe i
obiektywne procedury oceniania, ktére w najmniejszym stopniu
»Szufladkujg” ucznidéw, i nie powodujg wzrostu liczby uczniow
kierowanych do szkot specjalnych?

Jak unikng¢ sytuacji, w ktérej wstepne rozpoznanie przybiera
charakter oceniania doniostego? Jakie sg skutki bezposredniego
powigzania ,oficjalnej” oceny specjalnych potrzeb z rozdziatem
srodkow? Jakie strategie kierujg postepowaniem szkét,
nauczycieli, i rodzicéw, przy zwracaniu sie o ocene potrzeb
dziecka, jesli taka ocena wigze sie bezposrednio z przyznaniem
pomocy?

Jak nalezatoby przeformutowaé zwigzek pomiedzy rozdziatem
funduszy i Srodkébw a diagnoza? Jak, w trakcie stawiania
rozpoznania, unikng¢ uprzedzen i braku obiektywizmu w
odniesieniu do rozdzialu zasobow i kwalifikacji do placéwek
edukacyjnych? Jak poradzi¢ sobie z faktem, Zze niektorzy
uczestnicy procesu oceniania majg interes w tym, by system
koncentrowat sie na wstepnym rozpoznaniu SPE?

Jaka jest wiasciwa relacja pomiedzy diagnozg medyczng a
ocenianiem w systemie edukacji, ktére koncentruje sie na
procesie ksztatcenia? Czy ciggty postep nauk medycznych moze
dostarczyc¢ informaciji pozytecznych w procesie ksztatcenia?

Jak najlepiej zorganizowaé proces wstepnego rozpoznania
potrzeb ucznia, dokonywany przez interdyscyplinarny zespoét
specjalistow? Kto ostatecznie odpowiada za catos¢ oceny? Czyjq
rolg jest zapewnienie, by informacje ptyngce z oceniania byty
pozyteczne z perspektywy procesu ksztatcenia? Kto ma troszczyc¢
sie 0 powigzanie rozpoznania z biezgcym ocenianiem postepow
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W nauce przy uzyciu specjalistycznych metod dostosowanych do
SPE (t.j. specjalistycznych narzedzi i technik, przy udziale
nauczycieli specjalnych i wspomagajgcych, z uwzglednieniem
IPN-u)?

- W jaki sposdb uwzgledni¢ w procesie oceniania sytuacje, kiedy
specjalne potrzeby konkretnego ucznia wynikajg z czynnikow
zaleznych od szkoty, a nie samego ucznia? W jaki sposéb
czynniki zwigzane z poprawg $rodowiska szkolnego sg
uwzgledniane w wyjsciowym ocenianiu indywidualnych potrzeb?
Czy i jak czynniki srodowiskowe, m. in. szkolne, rodzinne, itd.,
uwzgledniane sg ocenianiu, ktore bierze pod uwage kontekst, a
nie skupia sie wytgcznie na samym uczniu?

Innowacje
Raporty Krajowe wskazujg na nowatorskie rozwigzania zaréwno w

polityce jak i praktyce oceniania, ktére starajg sie odpowiedzie¢ na
powyzsze pytania.

Zmiany w rozumieniu roli i funkcji oceniania
zwigzanego ze wstepnym rozpoznaniem

Szereg krajéw zauwaza zmieniajgca sie role wstepnego rozpoznania
i oceny potrzeb, a takze pracach nad znalezieniem niezbednych w tej
dziedzinie nowych rozwigzan. Dwie kwestie wydajg sie szczegdlnie
wazne w tym kontekscie.

Pierwszg dobitnie wyraza Raport z Francji, ktéry wskazuje, ze
wstepnemu rozpoznaniu powinna przyswieca¢ intencja wsparcia
ksztatcenia ucznia w ramach szkolnictwa ogdlnodostepnego/
masowego, a nie poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, do jakiego
typu szkoty specjalnej nalezy wysta¢ dziecko. Mysl te rozwija Raport
z Holandii: ... zespoty odpowiadajgce za ocene specjalnych potrzeb
nie powinny stawia¢ sobie za cel doktadnego opisu deficytow
dziecka, lecz raczej od poczatku oceniac dziecko pod katem decyzji
dotyczgcych procesu nauczania.

Raport z Holandii zwraca tez uwage na drugi obszar, w ktérym liczne
kraje wprowadzajg nowatorskie rozwigzania. Wstepne rozpoznanie i
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ocena potrzeb edukacyjnych powinny stuzy¢ decyzjom dotyczacym
toku nauczania i uczenia sie, a unika¢c niepotrzebnego
,Szufladkowania” uczniéw i podziatu ich na rézne kategorie. Je$li
zaakceptujemy takg zmiane celu oceniania, informacje zen ptynace
moga by¢ wykorzystane nie tylko przy podejmowaniu oficjalnych
rozstrzygnie€, a przy tym ... rodzice, uczniowie, i nauczyciele stajg
sie ,konsumentami” wynikOw oceniania.

Zmieniajgce sie rozumienie roli wstepnego rozpoznania potrzeb
edukacyjnych wigze sie Scisle z zaleznoscig pomiedzy wyjsciowg
oceng potrzeb a rozdziatem $rodkéw. Zagadnienie to stanowi
przedmiot  kolejnej  debaty i innowacyjnych rozwigzan
wprowadzanych w wielu krajach.

Pomoc udzielana w odpowiedzi na specjalne
potrzeby edukacyjne ucznia i zwigzany z tym
przydziat srodkéw/form pomocy nie moze zalezecé
wytgcznie od postawienia ,formalnej” diagnozy i
decyzji o ,rozpoznaniu”

Wszystkie kraje w taki czy inny sposob starajg sie zmienié¢ tryb
udzielania pomocy tak, aby jej przyznanie nie zalezato wylgcznie od
.<formalnej decyzji” wydanej na podstawie wstepnego rozpoznania
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Estonia i Wielka Brytania (Anglia)
to dwa kraje, w ktérych pomoc kierowana do okreslonej grupy
uczniow z SPE w szkolnictwie ogoélnodostepnym nie wymaga
koniecznie jakiejs formy oficjalnej decyzji opartej na orzeczeniu
wielospecjalistycznego zespotu. Szkoty mogg korzysta¢ z innych
Sciezek dostepu do wsparcia edukacyjnego, zwigzanych z
finansowaniem i pomocg w ramach systemu edukaciji
ogolnodostepnej/masowe.

Innowacje w tej dziedzinie wyrastajg wiec na gruncie zmiany catej
polityki dotyczacej specjalnych potrzeb edukacyjnych. Prezentowane
nizej nowatorskie rozwigzania w zakresie zastosowania i
wykorzystania informacji ptyngcych z wstepnego rozpoznania uznaé
mozna za przyktady dobrej praktyki, na ktérych wzorowa¢ mozna
decyzje dotyczace zmian w polityce oswiatowe;j.
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Wielospecjalistyczne zespoty przeprowadzajg
wstepne rozpoznanie z udziatem nauczyciela ze
szkoty ogolnodostepnej/masowej, rodzicéw i uczniéw,
ktorzy traktowani sg jako réwnorzedni partnerzy w
procesie oceniania

Zmiana pojmowania roli wstepnej oceny potrzeb edukacyjnych wigze
sie nieuchronnie z dyskusjg na temat tego, kto powinien
przeprowadzac takg ocene. Wszystkie kraje zmierzajg do sytuacji, w
ktérej w proces wstepnej oceny zaangazowane sg o0soby
bezposrednio zainteresowane rozpoznaniem. Kluczowa rola
przypada tu rodzicom, ale rozwazany jest tez udziat samych
ucznidw, nauczycieli szkdt ogdlnodostepnych, a takze innych
specjalistow z réznych dziedzin i o réznym doswiadczeniu
zawodowym (m. in. z sektora opieki zdrowotnej, pomocy spotecznej i
poradni psychologicznych).

W Szwajcarii ,interdyscyplinarne” zespoty, w ktérych istotng role
odgrywajg rodzice i uczniowie, uwazane sg za krok we wiasciwym
kierunku, poniewaz przeprowadzajg one proces oceniania potrzeb
ucznia z gtebokim zrozumieniem probleméw i uwzgledniajgc ich
kontekst. Ten obszar innowacji omawia szerzej raport z Holandii: ...
Nauczycieli traktuje sie jako ekspertow w dziedzinie edukacji,
rodzicow — ekspertow z doswiadczeniem praktycznym, a uczniow
uznaje sie za waznych partnerOw w procesie oceniania potrzeb
edukacyjnych. Wszyscy jego uczestnicy na kazdym etapie oceniania
wnoszg istotne informacje, i z tego tytutu nalezy uznac ich za
partnerow w procesie oceniania.

Raport z Hiszpanii podkresla konieczno$¢ zapewnienia tego, by
WSZzyscy zaangazowani w proces oceniania przyjmowali perspektywe
edukacyjng. W tym kraju wielospecjalistyczne zespoty dziatajg
wedtug jednolitych kryteriow oceniania, nawet jezeli postugujg sie
odmiennymi narzedziami i r6znym zapleczem teoretycznym.

Ocenianie zwigzane ze wstepnym rozpoznaniem SPE
powinno by¢ ukierunkowane na przygotowanie IPN-u
lub  innego dokumentu wyznaczajgcego cele
ksztatcenia
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Wszystkie opisane wyzej obszary innowacji wskazujg na zmiany
dotyczagce rodzaju informacji, jakie uzyska¢ mozna w drodze
wczesnego rozpoznania specjalnych potrzeb. W wiekszosci krajow
odchodzi sie od oceniania ukierunkowanego na postawienie
diagnozy, na rzecz takiego, ktére ma dostarczy¢é wskazéwek
przydatnych w procesie nauczania — uczenia sie. Ogoélnokrajowa
polityka dotyczgca wstepnego rozpoznawania potrzeb edukacyjnych
we Francji stwierdza, ze ocenianie powinno okresli¢ zarobwno mocne
strony ucznia, jak jego potrzeby i stabosci. Powinno tez stuzy¢
opracowaniu IPN-u lub podobnego programu ksztatcenia dla danego
ucznia.

Raporty z Cypru, Holandii, Portugalii, czy Wtoch, zeby wymieni¢ tylko
kilka krajow, zgodnie podkreslajg potrzebe stosowania oceniania
uwzgledniajgcego kontekst, ktére prowadzi w efekcie do konkretnych
wytycznych w sprawie dziatan, jakie nalezy przeprowadzic. W
Hiszpanii wypracowywany zostat system, w ktorym
wielospecjalistyczne zespoty zaangazowane w proces oceny
sprawdzajg nastepnie, jak podane przez nie wskazania wdrazane sg
przez szkote w ramach IPN-u.

Ten obszar innowacji wskazuje dobitnie, jak potrzebne jest, by
wstepne rozpoznanie i ocena potrzeb edukacyjnych fgczyty sie z
ocenianiem biezagcym. Obydwie procedury sg ze sobg zwigzane i
powinny sie wzajemnie wspomagac. Wyjasnia to Raport z Islandii: ...
oficjalna ocena rozwoju dokonana przez lekarza i psychologa jest
istotna, ale wazne jest takze, by w sposob bardziej skuteczny
potgczy¢ ze sobg wnioski ptynace z takiej oceny, i praktyke
nauczania i pracy w szkole, pomiedzy ktéorymi mamy dzi$ przepasc.

Indywidualny Program Nauczania moze znaczaco oddali¢ sie od
,090Inego” systemu oceniania. Z tego powodu niektére rzady, m. in
rzad Wielkiej Brytanii (Anglii), postanowity wspiera¢ dziatania
zmierzajgce do witgczenia indywidualnych programéw nauczania dla
uczniow z SPE w wewnagtrzszkolny system ustanawiania
indywidualnych celdw i sprawdzania postepow wszystkich uczniow.
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3.3 Opracowanie polityki oceniania i procedur wspomagajacych
ocenianie biezace

We wszystkich krajach stosowane sg takie lub inne formy biezacego
oceniania ksztattujgcego, ktére bezposrednio przektada sie na
decyzje dotyczgace procesu nauczania — uczenia sie. W szkofach
ogolnodostepnych ocenianie takie jest bardzo czesto bezposrednio
powigzane ze szkolnym programem nauczania, obowigzujgcym
wszystkich uczniéw, niezaleznie od rozpoznania SPE. Takie
podejscie mozna wiec uznaé¢ za praktyke wigczajgcg, poniewaz
narzedzia i metody oceniania nie sg ,specjalne”, lecz jednakowe dla
wszystkich uczniéw, zaréwno gdy chodzi o cel, jak stosowane
procedury.

Wyzwania

Z analizy Raportéw Krajowych wynika, ze zasadniczym wyzwaniem,
przed jakim stajg dzis wszystkie panstwa, jest nie tyle kwestia tego,
jak wprowadzi¢ w zycie ocenianie biezace przekfadajgce sie na
praktyke nauczania i tok ksztatcenia, ale raczej jak wesprzec tego
rodzaju praktyke poprzez odpowiednig polityke oswiatowg i wytyczne
zachecajgce do stosowania oceniania biezgcego.

W zwigzku z tym pojawiajq sie nastepujace kluczowe kwestie:

- Czy wszyscy uczniowie szkdt ogolnodostepnych majg prawo do
oceniania biezgacego? Czy uczniom z SPE przystuguje taki sam
tryb oceniania biezacego, jak ich kolegom z klasy? Czy te prawa
zostaty wyrazone w dokumentach definiujgcych polityke
oswiatowg?

- Kto odpowiada za formutowanie i wdrazanie oceniania
biezagcego? Czy odpowiedzialnos¢ spoczywa przede wszystkim
na szkole ogolnodostepnej/masowej i nauczycielu w klasie, czy
tez ocenianie przeprowadzajg takze osoby z zewnatrz? Czy
pewna samodzielnos¢  szkoty w  opracowywaniu [
przeprowadzaniu oceniania wspiera edukacje wigczajacq?

- Skad szkoty ogdlnodostepne/masowe i pracujgcy w nich
nauczyciele czerpig porady na temat przygotowania i
przeprowadzania oceniania biezgcego? W jaki sposéb doradzajg
im czionkowie zespotow wielospecjalistycznych? Jesli ocenianie
zwigzane jest z okreslonymi przez rzad celami edukacyjnymi,
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jakie ,wytyczne” dotyczgce oceniania otrzymujg nauczyciele?

- Jak nalezatoby powigzaé ze sobg wstepne rozpoznanie,
ocenianie biezace, oraz IPN (lub podobng metode wyznaczajacq
cele ksztatcenia) w przypadku uczniow z SPE? Jakie ryzyko
,zaszufladkowania” niesie ze sobg IPN, ktéry zawiera jedynie
,diagnoze” nie opatrzong wskazaniami pomocnymi w procesie
nauczania — uczenia sie? Jakg role w zapewnieniu wtasciwych
powigzan pomiedzy tymi procesami powinien odgrywac ,zwykly”
nauczyciel, a jakg czionkowie specjalnych zespotéw
oceniajgcych?

Innowacje
Raporty Krajowe wskazujg na przyktady nowatorskich rozwigzan w

zakresie polityki i praktyki nauczania. Przyktady te podzieli¢ mozna
na kilka kategorii odpowiadajgcych kluczowym dziedzinom innowaciji.

Prowadzona na poziomie krajowym polityka
osSwiatowa zachecajgca do stosowania oceniania
biezgcego w szkotach ogdlnodostepnych

Jezeli chcemy, aby prowadzona na szczeblu krajowym polityka
osSwiatowa zachecata do stosowania oceniania biezacego, ktore
przektada sie na proces proces nauczania — uczenia sie, musimy
uwzgledni¢ wiele czynnikbéw. Po pierwsze, coraz powszechniejsze
jest przekonanie o tym, ze za postepy ucznia odpowiadajg nie tylko
nauczyciele uczacy w jego klasie, ale cata szkota, a nawet lokalne i
krajowe wtadze oswiatowe, odpowiedzialne za polityke oswiatowa.
Takie podejscie stosowane jest w Norwegii, gdzie troska o wyniki
kazdego z uczniéw stata sie przedmiotem odpowiedzialnosci na
poziomie krajowej polityki w sektorze edukaciji.

W wiekszosci krajow trwajg prace nad tym, by zapewni¢ uczniom z
SPE prawo do oceniania biezgcego. Na Litwie np. nie stosuje sie
zadnych oddzielnych  procedur wobec uczniow z SPE
uczeszczajgcych do szkdt ogolnodostepnych. W Estonii wszyscy
uczniowie uczeszczajgcy do ogolnodostepnych szkét majg, w mysl
niedawnych zmian w ustawodawstwie (2005), prawo do oceniania
biezgcego.
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Polityka oswiatowa powinna nie tylko zapewni¢ uczniom prawo do
oceniania biezgcego, ale takze pomagaé nauczycielom i szkotom w
opracowaniu, a potem wdrazaniu, systemow takiego oceniania.

W wiekszoséci krajéw, w ktérych obowigzujg ogdlnokrajowe programy
nauczania, albo rozwazane jest wprowadzenie wytycznych oraz
udzielenie wsparcia w opracowaniu i wdrozeniu oceniania biezgcego,
albo tez odpowiednie rozwigzania w tej dziedzinie zostaly juz
wprowadzone. Raport Krajowy z Norwegii podkre$la zasadniczy
sens wprowadzania wytycznych w zakresie oceniania: ... wszyscy
nauczyciele ... zyskujq dzieki nim wspdlne rozumienie treSci
programu nauczania, ktore zyskujg bardziej konkretny wymiar.

Dzieki dtugiemu okresowi konsultacji, na Cyprze wypracowane
zostaly  dokfadniejsze  wytyczne dla nauczycieli szkoét
ogoélnodostepnych, oraz szeroki zaséb instrumentéw pomocnych w
ocenianiu, nauczaniu, i uczeniu sie.

W Czechach Narodowy Program Rozwoju Edukacji takze zawiera
takie wytyczne. Podobnie nowe programy nauczania w Estonii majg
zostaé opatrzone takimi wskazéwkami, a w Wielkiej Brytanii (Anglii),
oprocz krajowego systemu nauczania obowigzuje szereg
,standardéw” oraz wytycznych odnosnie wszystkich form oceniania
ksztattujgcego.

Ocenianie biezgce powinno by¢ jasno okreslone w
planie rozwoju szkoty

Obok prowadzonej na szczeblu ogdélnokrajowym polityki promujgcej
te formy oceniania, ktére wspomagajg proces proces nauczania —
uczenia sie, liczacym sie obszarem innowacji jest polityka na
poziomie szkoty. Raport Krajowy z Danii wskazuje na wage dobrze
zdefiniowanego przywddztwa w szkole i potrzebe tworzenia
dokumentow okreslajacych misje programowg w zakresie oceniania.
Dokumenty takie stosowane sg w Belgi (we Wspdlnocie
Flamandzkojezycznej) oraz na Wegrzech, gdzie procedury oceniania
muszg by¢ wpisane w plan rozwoju szkoty i dokumenty definiujgce jej
misje (statut). W Hiszpanii wszystkie szkoty prowadzg programy
,uwaga na zroznicowanie”, ktoérych coraz bardziej znaczgacym
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elementem jest sposéb oceniania.

Tworzenie zespotéw, ktére wspotpracujg w procesie
oceniania biezgcego w ogolnodostepnych klasach

Zapewnienie ogoélnodostepnym szkotom i pracujgcym w nich
nauczycielom odpowiedniej pomocy, jakiej potrzebujg przy tworzeniu
skutecznych procedur oceniania uczniow z SPE stanowi kolejny
obszar, w ktérym wprowadzane sg liczne innowacje. Jak wida¢ z
przyktadéw, w centrum zainteresowania znajduje sie zapewnienie
ogoélnodostepnym szkotom pomocy, informacji i odpowiednich
srodkow. Niezwykle istotnym zagadnieniem jest rowniez budowanie
takich form wspédtpracy pomiedzy ,zwyklymi” nauczycielami a
specjalistami, ktére nie odbierajg nauczycielom w klasie
odpowiedzialnosci za ocenianie uczniow.

W Luksemburgu nauczyciele w szkoftach ogdélnodostepnych pracujg
czesto w zespotach, dzieki czemu mogg dzieli¢ sie wiedzg i
doswiadczeniem. W Islandii, Grecji i Portugalii, ocenianie nalezy do
obowigzkéw nauczycieli, ktérzy mogq sie jednak zwracaé sie o
pomoc do specjalistycznych osrodkéw dysponujgcych
wielospecjalistycznymi zespotami. Na Cyprze, Wegrzech, w Grecji,
Polsce i we Wioszech, nauczyciele wspoétpracujg z pedagogami
specjalnymi w ramach ,wspdlnych zespotdéw oceniajgcych”, kiedy
wymaga tego sytuacja.

W Austrii, Czechach i Grecji, szkoly ogdlnodostepne/masowe,
pracujacy w nich nauczyciele, a nawet rodzice, mogg zwrdéci¢ sie o
rade i pomoc do os$rodkéw i poradni edukacji specjalnej, ktoére
dysponujg specjalistyczng wiedzg, doswiadczeniem i odpowiednimi
srodkami. Podobnie w Republice Federalnej Niemiec, gdzie
charakterystyczng cechg systemu wsparcia stajg sie sieci
wspotpracy, w ktére angazujg sie rdézni uczestnicy procesu
oceniania. Ocenianie biezgce udokumentowane w postaci IPN-u
stosowane jest w wiekszosci regionow, w ktérych zadanie to nalezy
do obowigzkow szkoét ogoinodostepnych.

Na wspoétpracy koncentruje sie takze pilotazowy projekt realizowany
w Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkojezycznej), w ramach ktérego
szkoty specjalne stuzg wiedzg szkotom ogdlinodostepnym, dzielgc sie
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doswiadczeniem. W Norwegii tworzy sie szkoty ,modelowe”,
stanowigce przykfad, na ktérym wzorowaé sie mogg inne placowki, i
w ten sposob wspierana jest idea dzielenia sie doswiadczeniem w
ocenianiu pomiedzy réznymi szkotami ogdélnodostepnymi.

W Raportach z Danii i Republiki Federalnej Niemiec podkresla sie
potrzebe dobrej wspétpracy pomiedzy nauczaniem przedszkolnym,
szkotami  ogdlnodostepnymi, i  specjalistycznymi  zespotami
oceniajgcymi. Procedury oceniania, ktére taczg ze sobg kolejne
etapy ksztatcenia, stuzg dobru ucznia z SPE, jego rodziny, oraz
nauczycielom.

Poszerzenie zakresu oceniania, tak, aby obejmowato
ono nie tylko tresci programowe nauczania
przedmiotowego

W coraz liczniejszej grupie krajow poszerzanie zakresu oceniania,
tak, aby obejmowalo ono wszystkie wymiary szkolnego
doswiadczenia — nauke, zachowanie, umiejetnosci spoteczne i
relacje z rowiesnikami, itd. — stanowi kolejny obszar réznorodnych
innowacji. Raporty z Wegier i Republiki Federalnej Niemiec
podkreslajg koniecznos¢ wprowadzenia tego rodzaju rozwigzan jako
formy wsparcia procesu wigczania w edukacje ogdlnodostepng
poszczegolnych uczniow.

Obok poszerzania zakresu oceniania, wiele krajow prowadzi
dziatania majgce zapewni¢, by informacje ptyngce z procesu
oceniania stuzyly zaréwno uczniom, jak i nauczycielom. W Polsce
coraz wiekszg wage przykfada sie do wykorzystywania informaciji
ptyngcej z oceniania w celu jasnego, pozytywnego informowania
ucznidw o czynionych przez nich postepach w nauce. Na Litwie i
totwie informowanie ucznia o sukcesach w nauce uznawane jest za
wysoce motywujace, jednoczesnie jednak dba sie o ty, by uczniowie
rozumieli, jak zdobyli okreslong wiedze (oprécz tego, ze wiedza,
czego sie nauczyli), gdyz w ten sposéb ocenianie staje sie
narzedziem, dzieki ktéremu uczniowie mogg zrozumie¢ proces
wtasnego ksztatcenia.

| Budowanie zwigzkéw pomiedzy IPN-em (lub innymi |
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metodami okreslania indywidualnych celow
ksztatcenia) a ocenianiem

W réznych krajach stosowane sg rozmaite strategie budowania
jasnych powigzan pomiedzy procedurami oceniania biezgcego, a
realizowanym przez ucznia IPN-em (lub podobnym dokumentem).
Trzy ponizsze przyktady konkretnych innowacji wskazujg na
podstawowe obszary, na ktorych koncentrujg sie nowatorskie
rozwigzania.

Pierwszy przyktad pochodzi z Holandii, gdzie wprowadzono model
,Ocenianie wedtug potrzeb”. Opiera sie on na zatozeniu, ze
wszystkie zalecenia zawarte we wstepnej ocenie edukacyjnych
potrzeb dziecka muszg zosta¢ uwzglednione w jego IPN-ie. Na ich
podstawie wyznaczac¢ sie takze powinno cele nauczania i oceniania
biezgcego. Drugim przyktadem jest Szwecja, gdzie zaréwno na
poziomie polityki jak praktyki nauczania, przywigzuje sie duzg wage
do badania zwigzkdéw, jakie zachodzg pomiedzy ocenianiem a IPN-
em, i poszukuje rozwigzan, ktore najlepiej stuzg temu, by te dwie
procedury mozliwie najlepiej sie wspomagaty. W Belgii z kolei (we
Wspodlnocie Francuskojezycznej) zasadniczg ceche projektow
pilotazowych w zakresie edukacji wiaczajgcej w szkotach
ogoélnodostepnych  stanowi uzycie zintegrowanych procedur
oceniania w ramach IPN-6w.

Rozwijanie zasobdéw, metod i narzedzi oceniania,
dostepnych dla nauczycieli w szkotach
ogolnodostepnych

Tworzenie nowatorskich metod i narzedzi oceniania jest

przedmiotem zywego zainteresowania we wszystkich krajach. W
kazdym z Raportow Krajowych znalazty sie konkretne przyktady
nowatorskich rozwigzan wprowadzanych w tej dziedzinie. Nie ma tu
miejsca, by je wszystkie wymienia¢, a zainteresowanych Czytelnikéw
zapraszamy do lektury poszczegdinych Raportéw Krajowych.

Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na dwie kwestie natury ogodlnej, jakie
pojawiajg sie w zwigzku z zagadnieniem metod i narzedzi oceniania.
Pierwszg z nich podnosi Raport z Luksemburga, w ktérym to kraju

47



trwajg dziatania zmierzajace do zmiany wyobrazen nauczycieli,
ucznidw, i rodzicow, na temat mozliwosci, jakie dajg obecnie
uzywane tam metody oceniania. W szczegdlnosci procedury
oceniania obecnie stosowane przez szkoly gtdéwnie w celach
podsumowania osiggnie¢ edukacyjnych, moga tez by¢ uzywane jako
pozyteczne ... narzedzie komunikacji pomiedzy rodzicami, dziecmi, i
Szkofg.

Obszarem, na ktéorym wprowadza sie bardzo wiele nowatorskich
rozwigzan jest samoocena ucznidw. Austria, Dania, Republika
Federalna Niemiec i Wegry w rézny sposob akcentujg potrzebe ...
bezposredniego zaangazowania [ucznidow] w proces oceniania.

Raport z Luksemburga podkresla potrzebe przekazania uczniom
odpowiedzialnosci za proces ksztafcenia, poprzez zaangazowanie
ich w proces oceniania, a w Islandii trwajg szeroko zakrojone prace
nad zaangazowaniem ucznibw w proces samooceny i
samodzielnego wyznaczania celéw ksztatcenia.

W réznych krajach na rdézne sposoby podkresla sie potrzebe
spozytkowania korzysci, jakie uczniom z SPE i ich nauczycielom
przynies¢ moze samoocena.

Wypracowanie nowych sposobéw dokumentac;ji
wynikdw oceniania i innych informacji na temat
procesu ksztatcenia dziecka

Nowatorskie rozwigzania w zakresie metod i narzedzi oceniania
wigzg sie takze z innowacjami dotyczacymi sposobdéw rejestrowania
wynikdw oceniania i innych informacji na temat procesu ksztatcenia
dziecka. Podobnie jak w pozostatych przypadkach, Raporty Krajowe
dostarczajg przyktadéw konkretnych rozwigzan w tej dziedzinie.
Pomimo specyfiki kazdego z nich, mozna wyr6zni¢ pewne wspolne
dla wszystkich panstw obszary wprowadzanych innowac;ji.

Nieomal wszystkie kraje wspominajg w swoich raportach o coraz
powszechniejszym uzyciu portfolio ucznia dokumentujgcego jego
ocenianie. Austria, Czechy, Dania, Republika Federalna Niemiec, i
Wegry jasno pokazuja, jak rézne mogq by¢ sposoby wykorzystania
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portfolio dokumentujgcego proces uczenia sie.

Szereg krajow zwraca uwage na zastosowanie metod
informatycznych i nowoczesnych srodkéw komunikacji do rejestracji
wynikbw w nauce osigganych przez dziecko. | tak np. w Islandii
uzywane sg w tym celu rejestrowane na tasmach magnetofonowych
rozmowy z uczniami oraz zapis wideo przedstawiajgcy dzieci w
sytuacji uczenia sie.

Nacisk, jaki ktadziony jest w réznych krajach na rozwdéj nowych
metod oceniania ucznidw oraz dokumentacji obrazujacej proces
uczenia sie, ma na celu wyposazenie nauczycieli w szkotach
ogoélnodostepnych w szeroki zasob narzedzi, ktére pomogg im
zindywidualizowac¢ proces oceniania uczniéw z SPE. Raport z Belgii
(ze wspolnoty Flamandzkojezycznej) jasno wskazuje na fakt, ze
rozwoj zindywidualizowanych metod oceniania wyrasta z szerszego
procesu indywidualizacji ksztatcenia ucznibw z SPE w szkotach
ogoélnodostepnych, i tych dwdéch spraw nie mozna od siebie
oddziela¢. W podobnym tonie utrzymany jest komentarz z Islandii: ...
réznorodnoS¢ metod nauczania jest kluczem do oceniania
wigczajgcego. [...] Ocenianie wigczajgce nalezy postrzegac jako
element szerszego procesu rozwoju szkolnictwa wifgczajgcego.

3.4 Podsumowanie

Opisane wyzej trzy wyzwania — i zwigzane z nimi obszary innowacji —
zwracajg uwage na rozne cele nauczania, przedstawione w
Rozdziale 2. Wyzwania te zwigzane sg z procesem, w ktorym kazdy
z krajéw rozwaza na nowo proporcje przypadajgce poszczegdlnym
celom oceniania w swoim systemie oswiatowym. Trzy procesy
oceniania znajdujg sie w centrum uwagi: ocenianie stuzgce
monitorowaniu standardéw, ocenienie ukierunkowane na wstepne
rozpoznanie potrzeb edukacyjnych, oraz ocenianie wspierajgce
proces nauczania — uczenia sie.

Kazdy z tych proceséw oceniania ma swoje zalety i wady, i zadnego
Z nich nie mozna uznac¢ za ,najlepszy”, albo ,ten wtasciwy kierunek”.
Rézne formy nacisku, brak zainteresowania okreslong metodg
oceniania w przesztoéci, lub — przeciwnie — nadmierne skupienie sie
na jednej z nich, skutkujg pojawianiem sie nowych wyzwan, a te z
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kolei prowadzg do zmian. Wszystkie kraje starajg sie rozwijac
oczywiste korzysci ptyngce z tych trzech procesdéw oceniania, i
jednoczes$nie zredukowaé negatywne skutki innych.

Z analizy Raportéw Krajowych wynika, ze, co prawda w rozny
sposob, wszystkie kraje starajg sie odnalez¢ wiasciwe proporcje, w
jakich procesy te powinny by¢ stosowane, i to jest by¢é moze
najwlasciwszy kierunek dziatan. Zréwnowazone podejscie do
oceniania w placowkach witgczajacych oznacza, ze kazdy z
elementow praktyki oceniania przektada sie na pozostate i je
wspiera. Zrownowazone podejscie charakteryzuje takze polityka i
praktyka oceniania, ktéra unika oceniania doniostego i minimalizuje
potencjalnie negatywne skutki, jakie procesy i procedury oceniania
mogaq nies¢ dla wszystkich ucznidw, a w szczegdlnosci dzieci z SPE.

Podsumowujgc, najwieksze wyzwanie, przed jakim stajg dzi$
wszystkie kraje, wigze sie z takim kierunkiem rozwoju systemow
oceniania, ktéry utatwia proces witgczania, a nie staje sie potencjalnie
kolejng barierg. Zasadniczymi cechami charakteryzujgcymi polityke i
praktyke oswiatowa, ktére zapewniajg, ze ocenianie utatwia a nie
utrudnia wigczanie zajmuje sie kolejny rozdziat.
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4. W STRONE OCENIANIA WLACZAJACEGO - WYTYCZNE DLA
POLITYKI | PRAKTYKI OSWIATOWEJ

Pomimo bardzo réznych punktéw wyjscia i roznych probleméw, z
jakimi borykajg sie poszczegodlne kraje, wszystkie one podejmujg
starania, by ocenianie utatwiato, proces wigczania, a go nie
utrudniato. Ponadto we wszystkich krajach trwa debata dotyczaca
metod, jakie nalezatoby zastosowac, aby systemy oceniania staty sie
naprawde bardziej wigczajgce dla uczniéw z réznymi rodzajami SPE.

W niektérych panstwach — np. w Republice Federalnej Niemiec i
Austrii — oznacza to analize uprawnien uczniow z SPE do wigczenia
w procedury oceniania, stosowane w szkotach ogdélnodostepnych. W
krajach, w ktérych prowadzona jest polityka oswiatowa zaktadajgca
ogolnokrajowe, powszechne procedury oceniania, kroki zmierzajgce
do nadania ocenianiu bardziej wtgczajgcego wymiaru koncentrujg sie
na adaptacji i modyfikacji procedur oceniania stosowanych
powszechnie w szkotach ogdélnodostepnych w taki sposob, aby staty
sie one dostepne dla uczniéw z réznymi rodzajami SPE.

Wiele uwagi poswieca sie dzi§ modyfikacji metod oceniania
stosowanych powszechnie w szkotach ogdlnodostepnych. W wielu
krajach zauwazalny jest tez trend zmierzajacy w kierunku ,,oceniania
uniwersalnego”, w ktérym to systemie materiaty stuzgce ocenianiu sg
tak zaplanowane i zaprojektowane, aby byty dostepne mozliwie
szerokiej grupie ucznibw bez potrzeby dalszych zmian na
pozniejszych etapach ich stosowania.

Niemniej jednak wydaje sie oczywiste, ze we wszystkich krajach
pojawia sie szersze pojecie oceniania wigczajgcego, ktére nalezy
dobrze zrozumie¢. Na nim skupiamy sie w dalszych czesciach tego
rozdziatu.

4.1 Ocenianie Wiaczajace

Na podstawie analizy informacji zebranych w ramach realizacji
projektu Agenciji, ocenianie wtgczajgce mozna opisaé nastepujgco:

Ocenianie wiaczajgce to taki sposéb oceniania w
ogolnodostepnych placowkach oswiatowych, ktory
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oparte jest na polityce i praktyce ukierunkowanej na
mozliwie najlepsze wspomaganie procesu uczenia sie
wszystkich ucznidw. Nadrzednym celem oceniania
wigczajgcego jest to, by cata polityka oceniania i
wszystkie  stosowane procedury, wspieraty i
wzmacniaty skuteczny proces wigczania,
przyczyniajgc sie do uczestnictwa w edukacji
ogolnodostepnej wszystkich dzieci zagrozonych
wykluczeniem, w tym dzieci z SPE.

Dla osiggniecia tego celu konieczne jest wyjasnienie szeregu
czynnikéw istotnych z perspektywy oceniania wiaczajacego.

Zasady lezgce u podstaw oceniania wigczajgcego

wszystkie procedury oceniania powinny by¢ wykorzystywane tak,
aby wspomagaty i utatwiaty proces uczenia sie wszystkich dzieci;
wszyscy uczniowie powinni by¢é uprawnieni do udzialu we
wszystkich procedurach oceniania;

cata polityka powszechnego, jak réwniez specjalnego, oceniania,
powinna bra¢ pod uwage i uwzglednia¢ potrzeby uczniow z SPE;
wszystkie procedury oceniania powinny sie wzajemnie
uzupetniag;

wszystkie procedury oceniania powinny promowac¢ réznorodnos¢
poprzez okreslenie i docenienie osiggnie¢ oraz postepéw w
nauce kazdego z uczniéw;

ocenianie wigczajgce otwarcie zmierza do zapobiezenia
procesowi segregaciji, poprzez unikanie, o ile to mozliwe, réznych
form szufladkowania uczniéw, a zamiast tego koncentruje sie na
praktyce uczenia sie i nauczania, ktéra wspiera proces witgczania
w placéwkach ogdlnodostepnych.

Cele oceniania witgczajgcego
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celem oceniania wigczajgcego powinna by¢é poprawa procesu
uczenia sie wszystkich dzieci uczeszczajagcych do szkot
ogoélnodostepnych;

wszystkie procedury, metody i narzedzia oceniania, powinny
przektadac sie na proces nauczania — uczenia sie oraz wspierac
nauczyciela w jego pracy;



- ocenianie wigczajgce moze sktadac sie z szeregu procedur, ktore
stuzg takze innym celom, poza wspomaganiem procesu
nauczania — uczenia sie; cele te mogg by¢ zwigzane z
ocenianiem sumujgcym, wstepnym rozpoznaniem SPE, Ilub
monitorowaniem standardéw edukacyjnych; wszystkie one
powinny przekfadaé sie na proces uczenia sie, muszg tez byc
,dopasowane do zadania”, czyli nalezy je stosowac jedynie do
celéw, do jakich zostaty stworzone.

Metody uzywane w ocenianiu wigczajgcym

- Ocenianie wiaczajace zaktada mozliwos¢ uzycia szeregu metod i
strategii oceniania ucznidw. Charakterystyczng cechg ich
wszystkich jest to, ze stuzg gromadzeniu danych na temat
procesu ksztatcenia dziecka.

- Metody oceniania witaczajgcego dokumentujg rezultaty i wyniki
nauczania, a zarazem dostarczajg nauczycielom informaciji
pozwalajgcych rozwija¢é i doskonali¢ proces uczenia sie
poszczegolnych dzieci i grup ucznidw w przysztosci.

- Podejmowanie decyzji na podstawie oceniania witgczajgcego
opiera sie na wielu Zzrodtach, obrazujgcych podejmowane
dziatania, i przedstawia dane o procesie uczenia sie zbierane
przez pewien okres czasu (nie sg to wiec informacje oparte na
wyrywkowych, jednorazowych sprawdzianach).

- W ocenianiu wtgczajacym nalezy stosowac wiele réznych metod,
w celu zapewnienia szerokiego zakresu oceniania réznych
dziedzin (zarébwno wiedzy przedmiotowej, jak i innych
umiejetnosci).

- Metody oceniania powinny by¢ ukierunkowane na dostarczenie
informacji o ,wartosci dodanej’ dotyczgcej postepdédw w nauce
dziecka i jego rozwoju, a nie jedynie wyrywkowej informaciji.

- Kazda metoda oceniania powinna by¢ umiejscowiona w
kontekscie, a wszystkie czynniki Srodowiskowe, zwigzane ze
szkotg , rodzinag, itd., wptywajgce na przebieg procesu uczenia sie
dziecka powinny zosta¢ uwzglednione.

- Ocenianie wigczajgce powinno zostaé poszerzone o0 ocene
czynnikdbw wspierajgcych proces wigczania poszczegolnego
ucznia, co umozliwi skuteczne podejmowanie decyzji
dotyczacych  zarzadzania  szkota, klasg, i udzielaniu
odpowiedniego wsparcia.
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Osoby zaangazowane w proces oceniania witgczajgcego

- Ocenianie wigczajgce wymaga aktywnego zaangazowania
nauczyciela w klasie, samego ucznia, jego rodzicow,
réwiesnikdw, oraz innych oséb uczestniczacych w procesie
oceniania.

- Procedury wykorzystywane w przeprowadzaniu oceniania
wilaczajgcego nalezy opracowywa¢ na podstawie wspdlnego
rozumienia pojec¢ i wartosci procesdw oceniania i wigczania, oraz
zasadach wspotuczestnictwa i wspétpracy réznych stron
zainteresowanych procesem oceniania.

- Ocenianie powinno mie¢ zawsze na celu wzmocnienie ucznia,
ktérego dotyczy, poprzez dostarczenie mu wgladu we wiasny
proces nauczania i motywacje do dalszej nauki.

- Wszyscy uczniowie majg prawo do uczestnictwa w ocenianiu
wiaczajacym, zaréwno dzieci z SPE, jak ich koledzy z klasy i
réwiesnicy.

Ocenianie wigczajgce nalezy uzna¢ za wazny cel, ktory powinien
przyswieca¢ decydentom odpowiedzialnym za oswiate i praktykom
nauczania. Niemniej jednak ocenianie witgczajgce moze sie
urzeczywistni¢ tylko w ramach odpowiedniej polityki i przy
odpowiedniej organizacji dziatalnosci szkdt i nauczycieli
wspomagajgcych, ktérzy sami muszg mie¢ pozytywne nastawienie
do edukacji wtgczajace.

W kazdym z Raportéw Krajowych dostarczonych Agencji przez
panstwa uczestniczace w projekcie znalazto sie kluczowe przestanie
dotyczace polityki i praktyki oswiatowej wspierajacej ocenianie
wiaczajgce. Przestania te, wyroste na gruncie okreslonej sytuacii
panujacej w danym Kkraju, pogrupowa¢ mozna tematycznie wedtug
pracy wykonywanej przez najwazniejszych uczestnikow procesu
oceniania wigczajgcego.

W kolejnych punktach przedstawimy wspomniane przestania w
postaci szeregu podstawowych zasad (ktére wyréznione zostang w
ramkach tekstowych) i zwigzanych z nimi wytycznych skierowanych
do réznych grup zawodowych i decydentéw zaangazowanych w
ocenianie wigczajace.
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4.2 Wytyczne dla nauczycieli pracujacych w klasach
ogolnodostepnych

We wszystkich krajach uznaje sie, ze kluczowg role w zapewnieniu
wdrozenia oceniania wigczajgcego w szkoftach ogdlnodostepnych
odgrywajg nauczyciele. Podstawowa zasada, jaka ptynie z prac nad
projektem Agencji w odniesieniu do pracy nauczycieli w procesie
oceniania wigczajgcego, jest oczywista:

Aby nauczyciele wdrozyli ocenianie witgczajagce w
klasach ogodlnodostepnych, muszg mie¢ do tego
pozytywne nastawienie, odpowiednie przygotowanie
zawodowe, wsparcie, oraz srodki.

Szczegdtowe wytyczne zwigzane z powyzszg zasadg mozna
przedstawic¢ nastepujgco:

Nastawienie nauczycieli

- Zasadniczg role odgrywa nastawienie, jakie ma nauczyciel w
klasie ogodlnodostepnej w stosunku do edukacji wigczajacej, a w
zwigzku z tym i do oceniania wigczajgcego. Budowaniu
pozytywnego nastawienia stuzg odpowiednie  szkolenia
zawodowe, zapewnienie wsparcia i niezbednych $srodkéw, oraz
osobiste doswiadczenie, na czym polega skuteczna edukacja
wiaczajgca. Nauczyciele powinni mie¢ mozliwos¢ zdobycia takich
doswiadczen, bowiem pomagajg im one w wyrobieniu
pozytywnego nastawienia koniecznego w procesie witgczania.

- Osobiste doswiadczenie, wsparcie, i szkolenia zawodowe,
powinny wptywaé¢ na ksztattowanie pozytywnego nastawienia
nauczycieli do radzenia sobie ze zrdznicowaniem w Kklasie
ogoélnodostepnej, zacheca¢ do poznawania zwigzkéw pomiedzy
ocenianiem a uczeniem sie, do zrozumienia pojecia
~Sprawiedliwego” i rownego dostepu do oceniania, do pracy nad
holistycznym podejsciem do oceniania, ktére wspomaga praktyke
nauczania i nie koncentruje sie na okreslaniu stabych stron
ucznia, oraz do angazowania ucznia i jego rodzicow w proces
uczenia sie i oceniania.

55



Ksztatcenie nauczycieli

Zarébwno studia, ksztatcenie w ramach doskonalenia
zawodowego, jak specjalistyczne szkolenia, powinny mie¢ na
celu przygotowanie nauczycieli do stosowania oceniania
wiaczajgcego w klasach ogdélnodostepnych.

Szkolenia zawodowe powinny wyjasnia¢ powody i przestanki
teoretyczne stojgce za ocenianiem wigczajgcym. Powinny tez
zapewnia¢ mozliwos¢ zdobycia praktycznego doswiadczenia w
stosowaniu podejscia, metod i narzedzi oceniania wtgczajacego.
Szkolenia dla nauczycieli powinny przygotowywac do stosowania
oceniania biezacego jako narzedzia pracy. Powinny tez uczy¢
stawiania jasnych i konkretnych celdw nauczania oraz
wykorzystywania wynikéw oceniania do planowania dalszych
etapéw ksztatcenia wszystkich uczniow. W szczegdlnosci
szkolenia powinny dostarcza¢ nauczycielowi narzedzia stuzgce
powigzaniu IPN-u (lub podobnego narzedzia) z ocenianiem
biezgcym.

Wsparcie i Srodki udostepniane nauczycielom
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Aby skutecznie wdrozy¢ ocenianie wigczajgce, nauczyciele
muszg pracowa¢ w $rodowisku szkolnym oferujgcym im
niezbedng do tego celu elastycznos$¢, wsparcie, i odpowiednie
Srodki.

Strategia, ktéra wspiera wigczajgcyg praktyke nauczania jako taka,
a w szczegolnosci ocenianie wiaczajgce, jest tworzenie
mozliwosci pracy zespotowej, ktéra stwarza okazje do
wspofpracy, wspodlnego planowania, i dzielenia sie
doswiadczeniem.

Na poziomie szkoty, zespotu nauczycieli, oraz kazdej z klas,
nalezy planowac i wspiera¢ mozliwosci udziatu uczniéw, rodzicéw
i rowiesnikdbw w procesie oceniania biezgcego.

Specjalistyczne informacje ptyngce z oceniania, ktére dotyczg
wstepnego rozpoznania specjalnych potrzeb powinny byé
przedstawiane nauczycielom w taki sposéb, aby mogli z nich
bezposrednio skorzystaC w procesie nauczania. Najlepszym
sposobem pozostaje w tym wypadku petny udziat nauczyciela w
procedurach wielospecjalistycznego oceniania.

Nauczyciele potrzebujg informacji na temat najlepszych metod i



sposobdéw podejscia do tematu oceniania wspierajgcego proces
wigczania. Dotyczy to takze informacji przedstawiajgcej konkretne
przyktady nowatorskich rozwigzan, na ktéorych mozna sie
wzorowac.

- Nauczyciele potrzebujg dostepu do réznorodnych narzedzi
oceniania i odpowiednich srodkéw dydaktycznych. Mogg to by¢
np. przyktady uczniowskich portfolio czy dzienniczkéw ucznia, jak
rébwniez materiaty stuzgce do przeprowadzania oceniania w
zakresie umiejetnosci pozaprzedmiotowych, samooceny i oceny
kolezenskiej.

- Nauczycielom daé nalezy swobode w wykonywaniu swoich zadan
oraz zapewni¢ czas, ktory bedg mogli przeznaczy¢ na czynnosci
zwigzane z procesem oceniania, aby mogli oni wdrozy¢ ocenianie
wiaczajace i zaangazowac sie we wspolne dziatania, ktérych ono
wymaga.

4.3 Wytyczne w zakresie sposobu organizacji szkoty

Obok pracy nauczycieli i wychowawcéw, kolejnym istotnym
czynnikiem we wprowadzaniu oceniania witgczajgcego jest sposob
organizacji pracy w szkole. Z prac nad projektem Agencji wynika
nastepujgca podstawowa zasada:

Warunkiem wdrozenia przez szkoty ogolnodostepne
wigczajgcej praktyki oceniania jest krzewienie ,kultury
wilaczajacej’, zaplanowanie procesu oceniania
wigczajgcego, oraz  odpowiednia  organizacja
placowki.

Organizacja pracy w szkole, ktéra skutecznie wspiera ocenianie
wiaczajace, musi uwzgledniac opisane ponizej czynniki.

,Kultura organizacyjna” szkoty, ktora popiera edukacje witgczajgcg w
ogole, a w szczegolnosci ocenianie wigczajgce

- Nauczyciele i dyrektorzy szkét powinni przyja¢ taka postawe
wobec edukacji wigczajacej, ktéra prowadzi do przemyslenia i
zmiany organizacji nauczania, w tym takze praktyki oceniania, tak
aby ulepszy¢ proces ksztatcenia wszystkich uczniow.

- Potrzebne jest powszechne zrozumienie faktu, ze ,ulepszenie
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dziatalnosci szkoty” to jedyna droga do skutecznego wdrozenia
edukacji wiaczajacej.

Zmiany procesu ksztatcenia w szkole powinny koncentrowaé sie
na zaspokajaniu potrzeb wszystkich uczniéw, nie tylko dzieci z
SPE.

Pracownicy szkoly muszag rozwijaC pozytywng filozofie szkoty
oraz kulture” opartg na przekonaniu o tym, ze skuteczne
ocenianie wspiera skuteczng edukacje i ulepsza dziatalno$é
szkoty.

Pracownicy szkoty powinni dzieli¢ przekonanie, wedle ktérego
ocenianie stanowi integralny element procesu nauczania —
uczenia sie, a za rozpoznanie i pokonanie barier, jakie
wewnatrzszkolny system oceniania moze stawiac¢ przed uczniami
z SPE odpowiada cate grono pedagogiczne.

Grono pedagogiczne powinno tez dzieli¢ przekonanie, iz do
aktywnego udziatu w ocenianiu majg prawo wszyscy uczniowie,
niezaleznie od ich potrzeb edukacyjnych, oraz ich rodzice.

Planowanie procesu oceniania wigczajgcego
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Nauczyciele powinni okresli¢, jakie cechy ich s$rodowiska
szkolnego i wewnatrzszkolnego systemu oceniania, wspierajg
zaspokajanie potrzeb oceniania ucznibw z SPE, a jakie stajg
temu na przeszkodzie.

Nalezy opracowac i wdrozy¢ wewnatrzszkolny plan lub system
oceniania obejmujacy wszystkich uczniow, w tym dzieci z SPE.
Plan taki musi uwzgledniaé metody oceniania,
sprawozdawczosci, oraz monitorowania uczniowskich postepow,
a takze procedury ewaluacji catego systemu. Powinien tez jasno
wskazywac, jak szkota ma pogodzi¢ obowigzek przedkfadania
instytucjom zewnetrznym sprawozdan dotyczacych wynikéw
oceniania z potrzebg przedefiniowania i statego ulepszania
procesu ksztatcenia wszystkich uczniéw, szczegdlnie zas dzieci z
SPE.

Grono pedagogiczne powinno mie¢ dostep do odpowiednich
szkolen w zakresie metod oceniania. Powinny one obejmowac
zarbwno same techniki oceniania, jak i zastosowanie i
interpretacja informacji ptynagcych z réznych metod oceniania,
stuzacych roznym celom edukacyjnym i administracyjnym.
Nauczyciele powinni mie¢ mozliwos¢ wykorzystywania réznych



podejs¢ metodologicznych i narzedzi, ktére stuzg ocenianiu
szeregu roznych aspektow procesu uczenia sie (obok wiedzy
przedmiotowej takze zachowania i umiejetnosci spotecznych), i
uwzgledniajg rézne konteksty oceniania (a nie tylko srodowisko
klasy czy szkoty).

Zapewnienie elastycznej organizacji pracy

- Szkoty powinny podjg¢ starania majgce na celu zapewnienie
potrzebnych $rodkéw, oraz elastyczne zasady pracy, ktore
utatwiajg wspotprace, nawigzywanie partnerskich relacji, oraz
skuteczng komunikacje pomiedzy nauczycielami, rodzicami,
Swiadczacymi  pomoc  instytucjami  zewnetrznymi, oraz
specjalistami zaangazowanymi w szkolny system nadzoru
pedagogicznego.

- Nalezy wypracowac¢ strategie wsparcia srodowiskowego dla

nauczyciel, ktére  umozliwia  dzielenie  sie  dobrymi
doswiadczeniami, stworzg okazje do wspodlnego namystu nad
informacjami uzyskanymi w drodze oceniania, i zapewnig

stosowanie w jednolitych kryteriow przez cate grono
pedagogiczne dzieki wewnagtrzgrupowej dyskusiji.

- Cate grono pedagogiczne powinno dgzy¢ do zindywidualizowania
procesu nauczania wszystkich dzieci, przy czym uczniowie
powinni aktywnie angazowac sie w proces oceniania, zbierania
informacji na temat wilasnego procesu ksztatcenia i
dokumentowania go, a takze uczestniczy¢ w wyznaczaniu celow
ksztatcenia indywidualnego.

- Szkoty powinny aktywnie wspiera¢ rozwoj réznorodnych metod
oceniania, odzwierciedlajgcych rozne style uczenia sie, dzieki
ktorym poszerza sie repertuar $rodkéw stuzacych zbieraniu
danych dotyczacych procesu ksztatcenia. Oznacza to, ze szkoty
powinny pozostawi¢ nauczycielom daleko idgcg swobode w
podejmowaniu decyzji kiedy i co ocenia¢, a takze zapewnic¢ im
dostep do metod i narzedzi oceniania opartych na stylach
komunikacji preferowanych przez danego ucznia.

- Bezsprzecznie istotna rola przypada kierownictwu szkoty, ktére
ostatecznie odpowiada za rozwéj wigczajacej praktyki nauczania.
Prace dyrektora szkoty i jego zastepcoéw powinny skutecznie
wspieraC podmioty zewnetrzne oraz polityka oswiatowa na
szczeblu regionalnym i ogdlnokrajowym.
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4.4 Wytyczne dla czlonkéw specjalistycznych zespotéow
oceniajacych

We wszystkich krajach panuje powszechne przekonanie o
koniecznosci powotywania interdyscyplinarnych zespotow
oceniajgcych, w sktad ktérych wchodzi¢ bedg specjalisci z réznych
dziedzin. Pozwalajg one bowiem spojrze¢ z rdéznych perspektyw
zawodowych na proces ksztatcenia dziecka z SPE, uwzgledniajac
jego rozne aspekty. W zaleznosci od sytuacji w danym kraju,
cztonkami takich zespotéw sg specjalisci z réznych dziedzin, ktérzy
swoéj wktad w proces oceniania mogg wnosi¢ na réznych etapach
kariery szkolnej ucznia — zaréwno przy stawianiu wstepnego
rozpoznania SPE, jak i w trakcie oceniania biezgcego.

Z prac nad projektem Agencji wytania sie nastepujgca podstawowa
zasada:

Praca wszystkich pedagogow specjalnych/
nauczycieli wspomagajgcych zaangazowanych w
ocenianie ucznibw z SPE powinna sie skutecznie
przyczynia¢ do prowadzenia oceniania wtgczajgcego
w ogélnodostepnych klasach.

Z zasadgq tq wigzg sie nastepujgce wytyczne:

- Specjalisci z rdéznych dziedzin powinni wykazywa¢ cheé
wspotpracy w procesie oceniania. Oznacza to prace z petnym
Zaangazowaniem ucznia, jego rodziny, wychowawcy i
nauczycieli.

- Wielospecjalistyczne zespoty oceniajgce powinny opierac¢ sie na
zasadzie wspéipracy i podejscia interdyscyplinarnego.
Wprowadzanie  edukacji  wiaczajagcej, ktéra  zaspokaja
zréznicowane potrzeby wszystkich ucznidw dokonuje sie
najskuteczniej w  drodze  wspétdziatania i  dzielenia
doswiadczeniem z procesu ksztatcenia pomiedzy wszystkimi
stronami zaangazowanymi w edukacje wtgczajaca.

- Niezaleznie od obszaru specjalizacji (medycyna, psychologia,
opieka spoteczna) wszyscy cztonkowie wielospecjalistycznych
zespotdow oceniajgc ucznibw z SPE powinni postugiwaé sie
metodami jakosciowymi, a nie czysto ilosSciowymi, opierac sie na
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zatozeniu, ze ocenianie stanowi element szerszego procesu
ksztatcenia, oraz doktadac staran, by ich praca przektadata sie na
proces nauczania — uczenia sie.

- Czlonkowie zespotow wielospecjalistycznych powinni dbaé¢ o
utrzymanie  réwnowagi pomiedzy potrzebg postawienia
skutecznej i precyzyjnej ,diagnozy” potrzeb konkretnego ucznia, a
a unikaniem niebezpieczenstw, jakie wigzg sie z
szufladkowaniem uczniéw i dzieleniem ich na rézne kategorie w
wyniku diagnozy.

4.5 Wytyczne dotyczace polityki oceniania

We wszystkich krajach istniejg regulacje prawne lub deklaracje lub
dokumenty regulujgce rozne formy oceniania w ogoélnodostepnych
szkotach wigczajgcych. Wszedzie tez przedmiot troski stanowi
zapewnienie tego, by cafa polityka oswiatowa wspierata praktyke
oceniania wigczajgcego. Podstawowa zasada, jaka wytania sie w
odniesieniu do tego problemu, jest nastepujaca:

Cafa polityka edukacyjna zwigzana z ocenianiem —
zaréwno powszechnie obowigzujgcym, jak
odnoszacym sie wytgcznie do SPE — powinna byc¢
ukierunkowana na wprowadzenie witgczajacej praktyki
oceniania i braé pod uwage potrzeby wszystkich
ucznidw zagrozonych wykluczeniem, w tym dzieci z
SPE.

Szczegdtowe wytyczne wigzace sie z tg zasadg mozna podzieli¢ na
trzy kluczowe grupy tematyczne.

Jak postrzegane sg cele oceniania

Dlaczego mamy ocenia¢ ucznidw, kto powinien to robi¢, i jak
nastepnie nalezy wykorzysta¢ informacje ptyngce z tego procesu; w
réznych krajach osoby odpowiedzialne za polityke i praktyke
edukacyjng réznie podchodzg do tych zagadnien. Jesli jednak
chcemy, by ocenianie wigczajgce wspierato sie na skutecznej
polityce w tym zakresie, to wydaje sie oczywiste, ze niezaleznie od
celéw, jakie spetnia¢ majg rézne procedury oceniania w danym kraju,
osoby odpowiedzialne za polityke i praktyke oceniania powinny
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rozumiet, iz ostatecznym zamierzeniem oceniania wigczajacego jest
wsparcie procesu uczenia sie i zapewnienie wszystkim dzieciom w
nim udziatu.

Oznacza to, ze:
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Wszyscy uczniowie powinni mie¢ prawo do udziatu we wszystkich
procedurach oceniania. Ocenianie powinno by¢ dostepne dla
wszystkich uczniow, w tym takze uczniéw z SPE.

Wszystkie procedury oceniania powinny pomagac¢ nauczycielom
we wspomaganiu procesu uczenia sie dziecka. A zatem,
wszystkie procedury oceniania winny by¢ powigzane z
realizowanym w szkole programem nauczania i IPN-em ucznia
lub innym dokumentem wyznaczajgcym cele ksztatcenia, i
powinny z zafozenia dostarcza¢  wielorakich  danych
dokumentujgcych proces uczenia sie dziecka.

Standardy edukacyjne powinny podlegaé ewaluacji, ale z
wynikdw wyrywkowego oceniania nie powinno sie korzystac przy
podejmowaniu decyzji dotyczacych poszczegdlinych ucznidw,
nauczycieli, szkét, a takze polityki finansowej i rozdziatu srodkow.
Decyzje o udzieleniu dziecku okres$lonych form wsparcia,
kwalifikacji do okreslonej placéwki edukacyjnej, czy tez o
przyznaniu dodatkowych $rodkdéw, powinny sie opieraé na
wstepnym rozpoznaniu i procedurach diagnostycznych, niemniegj
jednak nie moga by¢ od nich catkowicie zalezne.

W sytuacji, gdy uzywane sg testy ogolnokrajowe, powinny one
dostarcza¢ ,wartosci dodanej” w postaci informacji dla
decydentdéw, podnosi¢ oczekiwania, jakie nauczyciele i rodzice
majg wobec dzieci, a takze pomagac¢ szkotom i nauczycielom w
ulepszaniu swoich dziatan.

Dziatalnos¢ szkoty nalezy poddawaé ewaluacji na podstawie
informacji dotyczacych praktyki oceniania oraz dtugoterminowych
(z ,wartoscig dodang”) danych ptyngcych z oceniania postepéw
poszczegdlnych uczniow.

Jesli informacje ptyngce z oceniania dotyczace poszczegolnych
ucznidw uzywane sg w celach systemowych (takich jak ewaluacja
postepdw catej klasy), nalezy unika¢ niebezpieczenstwa
znieksztatcenia lub catkowitej wutraty z pola widzenia
ksztattujgcych celéw oceniania.

Cele i zadania catego procesu oceniania powinny by¢ jasno
przedstawiane uczniom i ich rodzicom, tak aby ocenianie



postrzegali oni jako pozytywny proces wskazujacy na postepy
poczynione przez ucznia i jego osiggniecia.

Centrum zainteresowania polityki i wytycznych w zakresie oceniania

Polityka edukacyjna zmierzajgca do wprowadzenia oceniania
wigczajgcego powinna:

By¢ prowadzona w szerszych ramach wyznaczonych przez
ustawodawstwo, sposoby finansowania i zapewniania srodkéw,
ktére wspierajg edukacje wtgczajaca; polityka oceniania powinna
byé powigzana z szerszg politykg wobec SPE i procesu
wigczania.

Ocenia¢ i wskazywaé przyktady dobrej praktyki, a nastepnie
wykorzystywa¢ wiedze ptyngcg z dobrej praktyki nauczania,
uczenia sie, i oceniania wtgczajgcego przy opracowywaniu zmian
polityki oswiatowe;j.

Opiera¢c sie na przemys$leniu i zrozumieniu  skutkow
decentralizacji odpowiedzialnosci za ocenianie w kontekscie
sytuacji panujgcej w danym kraju czy regionie; Nalezy unikaé
biurokratycznych procedur oceniania i popiera¢ autonomie szkot
we wdrazaniu oceniania wigczajgcego.

Zapewni¢ szkotom biezace informacje i wskazéwki dotyczace
tego, jak informacje zdobyte w procesie oceniania — w
szczegolnoéci informacji  ptynacych z ustandaryzowanego
oceniania zebranych w celach ogdlnokrajowego monitorowania
standardbw — moze zosta¢ wykorzystana do ulepszenia
warunkow i praktyki nauczania dla wszystkich uczniow, takze tych
z SPE.

Mie¢ na celu skutecznosc procesu uczenia sie wszystkich dzieci
poprzez uznanie oceniania za zasadnicze narzedzie
monitorowania postepdw ucznia i podstawe planowania programu
nauczania i jego realizacje.

Unika¢ zachet do stosowania ilosciowych metod oceniania, i
zacheca¢ nauczycieli, szkoty i cztonkdw specjalistycznych
zespotdow oceniania do uzycia réznorodnych procedur, metod i
narzedzi.
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Zapewnienie elastycznych  struktur  wspomagajgcych, ktore
zachecajgq do oceniania wtgczajgcego

w

kontekscie wytycznych dotyczacych tego, na czym powinna

skupia¢ sie uwaga w polityce oceniania, pojawiajg sie cztery
nastepujace wytyczne odnosnie struktur wspierajgcych:
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Decydenci z sektora oswiaty powinny dokona¢ ewaluacji, a
nastepnie postepowaé zgodnie z jej implikacjami w zakresie
polityki promujgcej ocenianie wigczajace. Nauczyciele powinni
korygowaé stosowane narzedzia aby skutecznie przeprowadzac
proces oceniania, wymaga to jednak, by decydenci w petni brali
pod uwage srodki, jakich potrzebujg nauczyciele, szkoty i
pedagodzy wspomagajacy, aby skutecznie wprowadzi¢ w zycie
ocenianie wspomagajace.

Istnieje zagrozenie, ze niektérzy decydenci z sektora os$wiaty i
dyrektorzy szko6t dokonajg takiej interpretacii edukacii wigczajacej,
wedle ktérej nalezy przyktada¢ mniejszg wage do specjalistycznej
wiedzy i doswiadczenia, ktore potencjalnie mogg w ogdle
przesta¢ sie liczy¢. Wiaczajacy system oceniania wymaga
specjalistycznej wiedzy i metod, ktére powinny sta¢ integralnym
elementem catego modelu oceniania.

Zywotng kwestig pozostaje organizacja skutecznych form
wsparcia dla szkét. Wymaga to stworzenia struktur wsparcia
pozwalajgcych na wspotdziatanie pomiedzy réznymi instytucjami i
placbwkami z sektora oswiaty oraz innych dziedzin, biorgcych
udziat w procesie oceniania wielospecjalistycznego. Waznym
aspektem takiej wspotpracy jest ocena przebiegu udzielanego
wsparcia i skutecznosci podejmowanych dziatah z perspektywy
wszystkich uczestnikow procesu oceniania.

Nauczycielom i pedagogom wspomagajgcym/rewalidacyjnym
nalezy umozliwic dostep do szkolen przygotowujgcych do
praktycznego zastosowania oceniania wigczajgcego. Potrzeba
tez klarownej polityki dotyczacej toku ksztatcenia nauczycieli i
pozniejszego doskonalenia zawodowego, tak, aby wszyscy
zaangazowani W proces oceniania mogli posigs¢ wiedze i
umiejetnosci  potrzebne do  przeprowadzania  oceniania
wiaczajgcego. Zasadniczym elementem takiej polityki musi by¢
szkolenie pokazujgce ocenianie jako proces rozwigzywania
probleméw, a nie punktowanie deficytow i stabosci ucznia,
poniewaz to ostatnie stanowi¢ moze przeszkode do



wprowadzenia edukacji wigczajgcej. Szkolenie nauczycieli
koncentrowa¢ sie musi na wykorzystaniu oceniania w celu
odkrywania mocnych stron i zdolno$ci ucznia, dzieki czemu staje
sie ono kluczowym narzedziem wspomagajgcym proces
ksztatcenia.

4.6 Podsumowanie

Przedstawione wyzej wytyczne wskazujg na kluczowe aspekty
polityki i praktyki os$wiatowej, ktére nalezy uwzgledni¢ chcac
wesprzec wprowadzanie oceniania wigczajgcego w
ogoélnodostepnych szkotach podstawowych. W zamysle majg one
pobudzi¢ debate wokdt oceniania witgczajgcego wsrdod  oséb
odpowiedzialnych za polityke i praktyke nauczania, oraz zwiekszy¢
Swiadomos¢ zasadniczych probleméw zwigzanych z tym
zagadnieniem w tych srodowiskach.

Nasze wytyczne pokazujg, jak wykorzystaé ocenianie do
wspomagania procesu uczenia sie  wszystkich dzieci
uczeszczajgcych do ogdélnodostepnych szkdét podstawowych. Osoby
odpowiedzialne za polityke i praktyke nauczania powinny je
dokfadnie rozwazy¢, aby ocenianie wspomagato, a nie
przeszkadzato we wprowadzaniu edukacji wigczajacej.

Projekt Agencji koncentrowat sie na szkolnictwie podstawowym,
niemniej jednak podstawowe zasady, cele i intencje przyswiecajace
ocenianiu wtgczajgcemu mozna z powodzeniem odnies¢ do innych
etapéw ksztatcenia, np. wczesnej interwencji, i szkolnictwa
ponadpodstawowego. Cele i metody oceniania moga ulegac
zmianom, lecz podstawowe zasady wymienione wczesniej w tym
rozdziale znajdg zastosowanie we wszystkich placéwkach
wigczajacych.

65



66




5. UWAGI KONCOWE

W ostatnich latach znaczenie przypisywane procesowi oceniania w
wiekszosci krajow Europy ulegto dramatycznym przeksztatceniom.
Widoczne sg takze szybko zachodzace zmiany w rozumieniu celdw,
jakim w pierwszym rzedzie stuzy¢é ma ten proces. Pogtebita sie
rébwniez nasza wiedza na temat mechanizmow uczenia sie dzieci z
réznymi rodzajami niepetnosprawnosci, i zmienito myslenie o celach
edukacyjnych oraz programach nauczania. Co najwazniejsze, coraz
wyrazniej dostrzegamy stabosci czysto ,testowego” podejscia do
oceniania. Niezaleznie od tych przemian, rézne grupy — m. in.
decydenci, rodzice, a nawet media - wykazujg obecnie
zainteresowanie wynikami, jezeli nie samym procesem, oceniania w
szkotach.

Odchodzi sie obecnie od bezosobowego traktowania uczniéw, na
rzecz podejscia, ktére uwzglednia indywidualne i Srodowiskowe
uwarunkowania procesu uczenia sie. Zarazem odchodzi sie od
sposobu oceniania polegajacego na wyrywkowych sprawdzianach
przeprowadzanych przez specjalistdw nie pracujgcych na co dzieh z
klasg ogdlnodostepng na rzecz oceniania biezgcego, w ramach
ktérego nauczyciel pracujacy z klasg ogdlnodostepng, jak réwniez
rodzice i sami uczniowie pogtebiajg rozumienie nie tylko tego, czego
dziecko sie uczy, ale takze tego, jak sie ono uczy.

Czynniki takie jak podejscie do oceniania, stosowane narzedzia i
metody, a takze krag os6b zaangazowanych w ten proces, zmieniaty
sie wraz z narastajgcym przekonaniem, ze ocenianie nalezy
traktowac jako podstawowy element procesu nauczania — uczenia
sie. Trzeba jednak doda¢, ze wprowadzone dotychczas zmiany nie
mogq W petni zapobiec potencjalnie negatywnym skutkom oceniania,
oraz uzyciu metod niewfasciwych dla celu, jakiemu proces oceniania
powinien stuzyé. Takze informacja ptyngca z oceniania moze zostacé
wykorzystana przy podejmowaniu decyzji dotyczacych ksztatcenia,
ktére nie uwzgledniajg w petni jego pierwotnego celu czy kontekstu.

Szersze konflikty panujgce w systemach edukacji poszczegdlnych
krajébw rowniez wptywajg na debaty, jakie toczg sie wokét oceniania
wiaczajgcego. W roku 1996 UNESCO opublikowato raport Edukacja:
jest w niej ukryty skarb. Opisano w nim siedem obszarow, w ktérych
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pojawig sie napiecia w systemach edukacji w XXI wieku. Co najmnie;j
trzy z nich dotyczg kwestii zwigzanych z ocenianiem. Nadal
zachowujg one swojg waznosg, i z tego powodu warto sie nimi zajgc.

Rozdzwiek pomiedzy krotko — | dfugoterminowymi zadaniami
edukacji — moga pojawiac sie naciski, by znalez¢ szybkie odpowiedzi
i tatwe rozwigzania spraw, ktére wymagajq dtugofalowej strategii i
reformy. Przyktadem obszaru, w ktérym naciski na wprowadzanie
zmian skutkujg nie zawsze dobrze umocowanymi w rzeczywistych
danych modyfikacjami polityki i praktyki, jest wykorzystanie informaciji
ptyngcej z oceniania ucznibw do monitorowania standardéw
edukacyjnych.

Rozdzwiek pomiedzy konkurencyjnosciq a rownoscig szans — istnieje
potrzeba znalezienia rownowagi pomiedzy konkurencyjnoscig, ktora
jest zrédtem motywacji, a wspotpraca, ktéra prowadzi do rownosci i
sprawiedliwosci spotecznej dla wszystkich. Ocenianie uczniéw moze
opierac sie na systemie konkurencyjnym, albo by¢ ukierunkowane na
wprowadzanie edukacji wigczajacej poprzez wspotprace i dzielenie
sie doswiadczeniami z procesu ksztatcenia.

Rozdzwiek pomiedzy rozwojem wiedzy a mozliwosciami jej
przyswojenia przez jednostke — nalezy zapewnié, by program
nauczania obejmowat catg wiedze, jakiej uczen moze potrzebowac,
oraz stwarzat mozliwosci poznania metod uczenia sie. Ocenianie jest
dla nauczyciela podstawowym narzedziem, stuzacym okresleniu,
czego dziecko ma sie jeszcze nauczyC, a takze, w jaki sposdb
najlepiej mozna by to zrobic.

Mamy wyrazamy nadzieje, ze podane Ww niniejszym raporcie
informacje jasno przedstawiajg mozliwe odpowiedzi na te napiecia.
Chcielismy pokazaé, jak waznym narzedziem moze by¢ ocenianie
wiaczajace dla nauczycieli i innych specjalistow w ich staraniach o to,
by wszyscy uczniowie w szkotach wtgczajgcych lepiej sie uczyli.

Najwazniejszym przestaniem projektu Agencji, jest to, ze ocenianie
wilaczajagce powinno zostaé wprowadzone do powszechnego
systemu oceniania. Wdrazanie oceniania wiaczajgcego kaze
nauczycielom, dyrektorom szkét, oraz innym  specjalistom
pracujacym w sektorze oswiaty i decydentom, przemysle¢ na nowo a
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nastepnie przeksztatci¢c mozliwosci nauczania i uczenia sie tak, aby
poprawic ksztatcenie wszystkich uczniow.

Podsumowujgc, zasadnicze przestanie ptyngce z raportéw
nadestanych przez kraje uczestniczace w projekcie stresci¢ mozna w
nastepujgcym wniosku:

Zasady oceniania wigczajacego to zasady, ktore
wspierajg proces nauczania i uczenia sie kazdego z
ucznidw. Innowacyjne rozwigzania w ocenianiu
witgczajgcym stanowig przyktad dobrej praktyki
oceniania stuzacej wszystkim uczniom.
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ANEKS

Cele, jakim w ramach krajowej polityki oswiatowej stuzy¢ ma ocenianie
Ponizsza tabela pokazuje, jakim celom stuzy¢ ma ocenianie wedtug wytycznych
krajowej polityki oswiatowe;j.

Wstepne I I Ocenianie
Kraj rozpoznanie Ot::_er_nanle Ocenl_ame standardow
SPE lezace sumujace edukacyjnych

Austria v v ogrgec%r\l\i/:\r\:\i/u

Belgia (FI) v v

Belgia (Fr) v v

Cypr v v

Czechy v v Obecnie w
opracowaniu

Dania v opracowaniu

Estonia v v v

Francja v v v v

Grecja v v

Hiszpania v v

Holandia v v

Islandia v v v

totwa v v

Litwa v v v

Luksemburg v v

Norwegia v v v

Polska v v v v

Portugalia v v v

Fogeraing v v v Obeonie v

Niemiec

Szwecja v v v v

Szwaijcaria v v ogrgec%r\l\i/:\r\:\i/u

Wegry v v opracowaniy

Wielka Bry- v v Ma by¢ v

tania (Anglia) wprowadzo-ne

Wiochy v v v v
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SLOWNICZEK

Niniejszy stowniczek powstat w wyniku dtugich dyskusji z udziatem
ekspertow zaangazowanych w realizacje projektu. Stanowi wiec
swoisty glosariusz ,definicji roboczych”, jakie zastosowano podczas
realizacji projektu. Niejednokrotnie prezentowane tu definicje pojec
sq owocem kompromisu, poniewaz ta sama terminologia bywa
réznie stosowana w réznych jezykach, a czasem zalezy nawet od
sytuacji w danym kraju.

Badania przesiewowe — to wstepny proces stuzacy rozpoznaniu
ucznidw z grupy ryzyka, u ktérych mogg w przysztosci wystgpic
trudnosci w okre$lonej dziedzinie, i ktdérzy z tego powodu powinni w
pierwszym rzedzie zosta¢ objeci opiekg. Badania przesiewowe
dotyczg ogotu ucznidw, i dlatego stosowane w nich testy/ narzedzia
badawcze sg zwykle szybkie i proste w uzyciu oraz fatwe w
interpretacji. Badania przesiewowe stanowig czesto pierwszy etap
procesu bardziej doktadnego oceniania (np. testow
diagnostycznych).

Diagnoza — jest szczegdlnym sposobem wykorzystania informacyjnej
funkcji oceniania, stuzgcym do okreslenia konkretnych mocnych lub
stabych stron wucznia w jednej Ilub kilku dziedzinach jego
funkcjonowania. Pojecie diagnozy zaktada zazwyczaj zbieranie
informacji i ich interpretacje z medycznej perspektywy, choc istnieje
réwniez ,diagnoza”’ edukacyjna. Diagnoza stanowi jeden zaspektéw
procesu oceniania zwigzanego ze wstepnym rozpoznaniem
specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Dostosowanie/adaptacja/modyfikacja oceniania — zmiana formy i
warunkéw oceniania lub testu. Ma za cel umozliwienie uczniom z
SPE wykazania sie posiadang wiedzg i umiejetnosciami poprzez
usuniecie barier, ktére wynikajg z samego procesu oceniania (np.
poprzez odczytanie pytan testu pisemnego uczniom z zaburzeniami
widzenia).

Ewaluacja — oznacza dziatania, w ktérych nauczyciel lub inny
specjalista analizuje wszystkie czynniki wptywajgce na caty proces
nauczania — uczenia sie (w tym takze ocenianie uczniowskich
postepdw w nauce) przed podjeciem decyzji o kolejnych dziataniach,
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jakie ma podja¢ w swojej pracy.

Ocenianie — Ocenianie oznacza systematyczne zbieranie i
wykorzystywanie przez nauczycieli i innych specjalistéw informaciji na
temat osiggnie¢ ucznia i/lub jego rozwoju w réznych dziedzinach
edukacji (wynikbw w nauce, zachowania, oraz zachowan
spotecznych).

Ocenianie biezgce — procedury oceniania stosowane w klasach,
gtdbwnie przez nauczycieli przedmiotowych i wspierajgcych ich
specjalistow, ktére majg pomdéc w doborze metod nauczania i
okresleniu kolejnych etapdéw w ksztatceniu ucznia. Ocenianie biezgce
zwigzane jest z pojeciem oceniania ksztaftujgcego.

Ocenianie na wejsciu — pierwsze/wstepne ocenianie o0golnych
umiejetnosci dziecka, lub tez okreslonego ich zakresu, majace
okresli¢ profil ucznia, jego stabe i mocne strony na poczatku danego
etapu edukacji. Ocenianie na wejsciu stosowane jest czesto w
pierwszej fazie realizacji programu ksztatcenia, i stanowi punkt
odniesienia, stuzacy nastepnie do okreslenia postepow poczynionych
w okreslonym czasie.

Ocenianie standaryzowane — zestaw informacji ilosciowych
dotyczacy osiggnie¢ ucznidow, uzyskiwanych przy pomocy testéw z
ustalong wczesniej skalg mozliwych do zdobycia wynikéw. Testy i
skale ocen podlegajg standaryzacji poprzez ich prébne zastosowanie
na duzej grupie ucznidw, co zapewnia niezawodno$¢ (t.j. powinny
przynosi¢ takie same wyniki w dluzszym okresie czasu) i
obiektywno$¢ (t.j. mierzg to, co z zatozenia powinny).

Ocenianie sumujgce — sprawdzian przeprowadzany w celu uzyskania
zwieztej informacji na temat poziomu osiggnie¢ ucznia z zakresu
realizowanego programu ksztatcenia. Ocenianie  sumujgce
przeprowadzane jest zazwyczaj pod koniec pewnego etapu
ksztatcenia, albo na zakonczenie programu nauczania. Bardzo
czesto ma postac ilosciowg i wigze sie z uzyskaniem oceny lub
stopnia, ktore pozwalajg na poréwnanie osiggnietych wynikéw z
wynikami réwiesnikdw. Pojeciem zwigzanym zwykle z ocenianiem
sumujgcym jest ocenianie zorientowane na wynik.
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Ocenianie uwzgledniajgce potrzeby ucznia — to proces decyzyjny, w
ktérym oceniajgcy analizuje trudnosci w nauce przejawiane przez
ucznia, i prébuje je wyjasni¢, aby sformutowac¢ wskazdwki
umozliwiajgce pokonanie tych trudnosci. Wskazéwki te stanowig
czesto podstawe opracowania Indywidualnego Programu Nauczania
(IPN-u).

Ocenianie wspierajgce uczenie sie — termin ten stosowany jest w
wielu krajach w odniesieniu do wszystkich procedur oceniania
jakosciowego, ktére przektadajg sie na decyzje dotyczace wyboru
metod nauczania i kolejnych etapow ksztatcenia dziecka. Procedury
te przeprowadza zazwyczaj nauczyciel w klasie, czasem wraz z
pedagogiem wspomagajgcym i innymi specjalistami. W Wielkiej
Brytanii (Anglii) pojecie to uzywane jest w specyficznym znaczeniu;
Zespot d. s. Reformy Oceniania w roku 2002 zdefiniowat Ocenianie
wspierajgce uczenie sie jako ... proces poszukiwania i
interpretowania danych pomagajgcy uczniom | hauczycielom
stwierdzi¢, na jakim etapie nauki znajdujg sie uczniowie, w jakim
kierunku ma zmierzac proces ich ksztatcenia, i w jaki sposob
najlepiej osiggng¢ zakfadane cele.

Ocenianie wynikajgce z programu nauczania — ocenianie zwigzane z
programem nauczania; pozwala nauczycielom oceni¢ postepy w
nauce i trudnosci swoich ucznidw w zakresie opanowania tresci
objetych programem nauczania, co pomaga w podjeciu decyzji,
€zego uczniowie majg sie dalej uczyc, i jak im ten materiat nauczania
przekazac.

Ocenianie zorientowane na proces — ocenianie, ktére ma na celu
rozwoj edukacyjny ucznia poprzez zmiany i poprawe $srodowiska
uczenia sie. Metody stosowane podczas tego rodzaju oceniania
koncentrujg sie zwykle na uczniu, sg to np. rozmowy z uczniem,
tworzenie portfolio, itp.

Pomiar dydaktyczny — pojecie to odnosi sie do oceniania, ktérego
wynik wyrazony jest liczbg lub symbolem (ocena, wynik, stopien).
Zaktada ono zazwyczaj mozliwo$¢ poréwnywania ze sobg
wynikdéw/ocen, jakie uzyskali rézni uczniowie.

Testowanie — to jedna z dostepnych metod oceniania postepow
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danego ucznia w obrebie konkretnej dziedziny/przedmiotu. Testy sg
bardzo konkretne, przeprowadzane w z gory okreslony sposob, i
uzywane w konkretnym celu.

Wielospecjalistyczne Ilub interdyscyplinarne zespoty oceniajgce —
zespoly specjalistow z réznych dziedzin (edukacji, psychologii,
ochrony zdrowia, opieki spotecznej, itd.), ktérzy mogg oceni¢ ucznia
z roznych perspektyw, a nastepnie dostarczy¢ szerokiej,
wielospecjalistycznej oceny, wspomagajgcej podejmowanie decyzji o
dalszym trybie ksztatcenia.

Wstepne rozpoznanie — identyfikacja potencjalnych specjalnych
potrzeb edukacyjnych (SPE) w odniesieniu do konkretnego ucznia.
Prowadzi ono do procesu systematycznego zbierania informacji,
ktéore moga =zosta¢ wykorzystane do opracowania profilu
edukacyjnego ucznia, wskazujgcego na jego mocne i stabe strony, i
ewentualne potrzeby edukacyjne. Wstepne rozpoznanie SPE moze
sie taczy¢ z innymi procedurami oceniania, moze tez wymagac
udziatu specjalistow spoza szkoty ogdlnodostepnej (wtgczajac w to
pracownikow stuzby zdrowia). W wiekszosci krajéow wstepne
rozpoznanie SPE regulowane jest odrebnymi przepisami prawa,
ktore dyktujg okreslone procedury w tym wzgledzie.
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UCZESTNICY PROJEKTU

Obok cztonkéw Rady Przedstawicieli Agencji oraz Koordynatoréw Krajowych
(ktorych dane kontaktowe znalez¢ mozna na stronie internetowej: www.european-
agency.org/site/national_pages/index.html), w przygotowaniu Raportéw Krajowych
oraz niniejszego Raportu Podsumowujacego udziat wzieli nastepujacy nominowani
przez poszczegolne kraje eksperci, ktérych wktad z wdziecznoscig odnotowujemy:

AUSTRIA

BELGIA (Wspdlnota
Flamandzkojezyczna)

BELGIA
(Wspdlnota
Francuskojezyczna)

CYPR

CZECHY

DANIA

ESTONIA

FRANCJA

GRECJA

Pan Peter Friedle
Pan Wilfried
Prammer

Pani Inge Placklé
Pani Jetske
Strijbos

Pan André
Caussin

Pani Danielle
Choukart

Pani Merope
lacovou Kapsali
Pan Andreas
Theodorou

Pan Jasmin Muhi¢
Pani Véra Vojtova
Pani Zuzana
Kaprova

Pan Niels Egelund

Pan Martin
Wohlers
Pan Preben
Siersbaek

Pani Aina Haljaste
Pan Priit Pensa

Pani Janine
Laurent-Cognet

Pani Mara
Pantazopoulou
Pani Maria
Palaska

p.friedle@tirol.gv.at
spz-uu@aon.at

inge.plackle@xios.be
jetske.strijpos@xios.be
andre.caussin@cfwb.be

danielle.choukart@cfwb.be

miacovou@cytanet.com.cy
atheodorou@moec.gov.cy
muhicj@ippp.cz

Vojtova@ped.muni.cz
kaprovaz@msmt.cz

Egelund@dpu.dk

martin.wohlers@post.opasia.dk

siershaek@uvm.dk

aina@eol.ee
ppensa@veeriku.tartu.ee

dpri@inshea.fr

grssgraf33@sch.gr

mpalask@sch.gr
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HISZPANIA

HOLANDIA

ISLANDIA

tOTWA

LITWA

LUKSEMBURG

NORWEGIA

POLSKA

PORTUGALIA

REPUBLIKA
FEDERALNA
NIEMIEC
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Pani M2 Luisa
Arranz

Pan Victor
Santiuste Bermejo
Pani Victoria
Alonso

Pani Noélle
Pameijer
Pan Sip Jan Pijl

Pani Péra Bjork
Jonsdottir

Pan Arthur
Morthens

Pani Anitra Irbe
Pani Solvita Zarina

Pani Laimuté
Motuziené
Pani Ramuté
Skripkiené

Pani Joélle Faber
Pan Lucien
Bertrand

Pani Yngvild
Nilsen

Pan Bjarne
Jygarden

Pani Jadwiga
Brzdak
Pani Anna Janus

Pani Teodolinda
Silveira

Pani Margarida
Marques

Pan Ulrich von
Knebel

Pani Anette
Hausotter
Pani Christine
Pluhar

mlarranz@yahoo.es
victorsantiuste@med.ucm.es

victorialonso@wanadoo.es

noelle.pameijer@xs4all.nl
s.j.pijl@rug.nl
thorabj@skagafjordur.is
arthur@reykjavik.is

anitra.irbe@isec.gov.lv
solvita.z@inbox.lv

laimute.motuziene@sppc.It

ramute.skripkiene@spc.smm.lt

joelle.faber@srea.etat.lu
lubert@pt.lu

yngvild.nilsen@ude.oslo.kommune.n
gjarne.oygarden@utdanningsdir
ektoratet.no
jbrzdak@oke.jaworzno.pl
annajanuska@poczta.onet.pl

linda.silveira@netvisao.pt

margaridaecae@portugalmail.pt

von.Knebel@gmx.de
a.hausotter@t-online.de

Christine.Pluhar@kumi.landsh.de



SZWAJCARIA

SZWECJA

WEGRY

WLOCHY

WIELKA
BRYTANIA
(Anglia)

Pani Annemarie
Kummer

Pan Reto Luder

Pani Ulla
Alexandersson

Pan Staffan Engstrém

Pani Zsuzsa
Hamoriné-Vaczy

Pani Maria
Kdépatakiné-Mészaros

Pan Pasquale Pardi
Pani Lina Grossi

Pan John Brown
Pani Tandi Clausen-
May

annemarie.kummer@szh.ch

reto.luder@phzh.ch

ulla.alexandersson@ped.gu.se

Staffan.Engstrom@skolverket.se

zsuzsa.vaczy@om.hu

kopatakim@oki.hu

pasquale.pardi@istruzione.it
Igrossi@invalsi.it

brownj@qca.org.uk
t.clausen-may@nfer.ac.uk
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System oceniania w placowkach wiaczajacych — Kluczowe
zagadnienia w polityce i praktyce oswiatowej przedstawia
najwazniejsze wyniki pierwszej fazy realizacji projektu Agendi posweconegLD
ocenianiu. Raport opiera sie na informacjach na temat polityki i praktyki
oceniania dostarczonych przez 23 kraje.

Projekt koncentrowat sie na ocenianiu, ktére przektada sie na proces
nauczania i uczenia sig w szkotach podstawowych o charakterze wigczajacym.
W Raporcie omowione zostaty problemK zwigzane z politykg oceniania i
rozwigzaniami prawnymi dotyczacymi szkolnictwa wigczajacego, oraz roli,
jakq odgrywaja one w praktyce oceniania. Podjeta tez zostata niezwykle
wazna kwestia, jaka jest odchodzenie od procedur oceniania koncentrujacych
sie na brakach (tzw. model medyczny) i wprowadzanie podejscia
edukacyjnego. Raport wskazuje, w jaki sposob ocenianie w szkolnictwie
wigczajacym moze najskuteczniej przektadac sie na decyzje dotyczace
przebiegu procesu nauczania i uczenia sie.

Raport niniejszy ma w zamysle stanowi€ uzyteczne zrédto informaciji dla
osob odpowiedzialnych za polityke i praktyke oceniania w szkotach
podstawowych o charakterze wiqczajacym. Zainteresuje wiec pracownikow

sektora edukacji specjalnej, ktorzy sitg rzeczy zainteresowani sg polltykq
i praktykq nauczania wspomagajaca proces wigczania. Powinien jednak
trafic takze do rak oséb, ktore ksztattujq polityke oceniania w szkotach
ogolnodostepnych i odp0w1adajq za jej wdrazanie, poniewaz i w tym
wypadku nalezy zadbaé o potrzeby wszystkich uczniéw, w tym dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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