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FORORD

Styrelsen for the European Agency for Development in Special
Needs Education lyfte under ar 2004 fram omradet beddémning i
inkluderande undervisningsmiljoer som ett angelaget amne. Man
upplevde att det fanns ett behov av att undersdéka anvandningen av
sadana bedomningar och att lyfta fram goda exempel. En
huvudfraga var hur ett skifte skulle kunna komma till stand, fran ett
forhallningssatt till beddmning som utgar fran brister (huvudsakligen
medicinskt baserade) till ett forhallningssatt som utgar fran
undervisningen och ar mer interaktivt.

De fragestallningar som styrelsen hade utvecklades till ett projekt
med representanter fran 23 lander, namligen den flamlandska och
den fransktalande delen av Belgien, Cypern, Danmark, Estland,
Frankrike, Grekland, Island, Italien, Lettland, Lithuaen, Luxembourg,
Nederlanderna, Norge, Polen, Portugal, Schweiz, Spanien,
Storbritannien (endast England), Sverige, Tjeckien, de tyska
forbundsstaterna, Ungern och Osterrike.

Den har sammanfattande rapporten presenterar huvudresultaten av
den forsta delen av projektet om beddmning av kunskaper och
larande. Den grundar sig pa de rapporter som deltagarlanderna tagit
fram med information om riktlinjer och metoder for bedémning i de
egna landerna. Dessa rapporter finns tillgangliga pa projektets
webbplats: www.european-agency.org/site/themes/assessment/

Femtio sakkunniga frdn de deltagande landerna har hittills arbetat
med projektet. Deras bidrag uppskattas mycket, liksom Nick
Peacey’s, (Institute of Education i London, extern sakkunnig i
projektet), styrelsemedlemmarnas och de nationella samordnarnas
bidrag. Utan deras insatser hade projektet inte varit mdijligt.
Kontaktuppgifter om deltagarna finns i slutet av rapporten och pa
projektets webbplats

Cor Meijer
Director
European Agency for Development in Special Needs Education






1. INLEDNING

1.1 The Agency’s projekt om bedomningar av elevers kunskaper
och larande

Under 2005 pabdrjade the Agency en undersokning av bedémningar
som stodjer inkludering av elever i behov av sarskilt stéd i de
ordinarie skolorna. Projektet innefattar 23 medlemslander och de
lander som deltar i the Agency som observatorer.

Det ursprungliga syftet var att undersoka olika slags bedémningar av
elever som kan ge underlag for undervisning och larande i
inkluderande undervisningsmiljéer. Fokus var till en borjan skiftet fran
modeller fér beddomningar som inriktar sig pa medicinskt definierade
brister, till modeller som har ett pedagogiskt och interaktivt
forhallningssatt som fungerar som stod for beslut om undervisning
och larande samt tar hansyn till undervisningsmiljon. Orsaken till
detta fokus var att flera lander hade uppfattningen att ett medicinskt
forhallningssatt till bedomningar okar risken for segregering genom
att satta fokus pa elevernas brister. Daremot kan ett pedagogiskt
forhallningssatt oka mojligheterna till en framgangsrik inkludering
genom att ta hansyn till elevens starka sidor och anvanda den
information som bedomningar ger for att skapa strategier i
undervisningen.

Fortsatta diskussioner visade att projektets fokus maste breddas och
aven innefatta fragor som ror styrdokument for bedémning av
kunskaper och larande i specialpedagogiska miljder och hur de
paverkar skolornas och lararnas metoder fér bedomning.

Diskussioner inom the Agency’s styrelse och med de nationella

samordnarna lyfte sarskilt fram det faktum att beddmningar av

kunskaper och larande hos elever i behov av sarskilt stod kan ha

manga olika syften:

- att leda och folja upp utbildningsskriterier i allmanhet,

- administration (beslut om vilka skolor elever ska ga i, fordelning
av medel, beslut om resurser med mera),

- tidig upptackt och utredning av behov av sarskilt stod,

- att kartlagga resultat (utvardering av kunskaper och larande),

- att ta fram underlag for beslut om undervisning och larande
(kontinuerlig beddmning av kunskaper och larande).



Det fanns en stor enighet bland de deltagande landerna om att alla
studier av beddmningar inom specialpedagogiken behdver beakta
alla dessa syften.

The Agency’s projekt paboérjades under 2005. Den malsattning man
enades om infor den forsta fasen var att undersoka hur riktlinjer och
praktiska metoder for beddmning av kunskaper och larande kan
stédja undervisning och larande. Huvudfragan var: hur kan
beddmning pa basta satt ge underlag for beslut om férhallningssatt,
metoder och planering som framjar inkludering?

Man kom &verens om att man i denna fas bara skulle studera
beddmningar i inkluderande undervisningsmiljder for yngre elever.

Malen var att:

- utveckla en kunskapsbas med forslag pa riktlinjer och praktiska
metoder for beddmning av kunskaper och larande,

- undersOka goda exempel nar det galler riktlinjer och praktiska
rutiner for beddmning av undervisning och larande, samt lyfta
fram rekommendationer for bedémning i inkluderande miljoer.

For att helt kunna férsta bedémningar som ger underlag fér under-
visning och larande i inkluderande miljder for de yngre eleverna var
det ndédvandigt att sarskilt studera hur sadana bedémningar styrs av
lagstiftning och riktlinjer i de enskilda landerna:

- generella beddmningar som anvands i undervisningen (till exem-
pel nationella bedémningar som tacker alla elever, inte bara dem i
behov av sarskilt stdd),

- tidig utredning och kontinuerlig utvardering av en elevs behov av
sarskilt stdd i undervisningen,

- beslut om i vilken undervisningsgrupp eleverna ska placeras och
vilken form av stdéd som ska erbjudas,

- krav pa examinationer och beddmningar som utgar fran
laroplaner,

- utvecklandet av individuella undervisningsplaner eller andra typer
av malformuleringar.

En rad aktiviteter planerades for den forsta fasen av projektet. Till att
bérja med genomférdes en kort utomeuropeisk litteraturgenomgang
som inriktades pa beddmning av kunskaper och larande i
inkluderande undervisning for yngre elever. Den litteratur som
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presenterades beskriver styrdokument, vilka olika syften som kan
finnas med bedémningar och utveckling av praktiska metoder.

En del av projektet hade fokus pa den datainsamling som
sakkunniga fran de deltagande landerna bidrog med. Varje land
utsag en eller tva sakkunniga, en beslutsfattare och en yrkesverksam
inom omradet, att delta i projektet. Deras kontaktuppgifter finns i
slutet av rapporten.

De sakkunniga i projektet deltog i tva projektmdéten under 2005.
Under dessa enades man om malsattningar och syften for aktiviteter
i den forsta fasen av projektet. Dessutom avslutades den forsta fasen
med ett mote i Wien, i anslutning till det Osterrikiska ordférande-
skapet i EU. | seminariet deltog projektets sakkunniga, nationella
samordnare, vissa av styrelseledamdterna och inbjudna dsterrikiska
gaster. P4 seminariet talade representanter for ‘the Institute of
Education i London’, samt for OECD. Foérutom presentationer i
workshops med fokus pa goda exempel i de olika landerna,
reflekterade man dver projektets resultat.

Informationsinsamlingen fran deltagarlanderna utgjorde en del av
projektet. Alla lander har sina egna unika utbildningssystem. |
detaljerade rapporter fran varje land beskrivs riktlinjer och praktiska
metoder for beddmning i de ordinarie undervisningsmiljéerna.

Deltagarlandernas rapporter, den utomeuropeiska litteratur-
genomgangen samt presentationer fran seminariet i Wien gar att
ladda ner fran projektets webbplats: www.european-agency.org/site/
themes/assessment

1.2 Nationella rapporter och sammanfattande rapport: innehall
och syfte

Tillsammans med de beskrivningar av riktlinjer och praktiska metoder
for beddmning som finns i de nationella rapporterna ges foérklaringar
till varfor utvecklingen har sett ut som den gjort. Ett huvudsyfte med
rapporterna var att ge information om de olika ldndernas specifika
situation i fraga om bedémning innan fragan om metoder fér saddana
beddmningar i inkluderande undervisningsmiljder kunde undersokas
och forstas.
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| fraga om riktlinjer fér beddémning av kunskaper och larande,

beskriver rapporterna:

- landernas styrdokument foér bedémning (i allmanhet och i relation
till specialundervisning),

- anvandandet av nationella riktlinjer for bedémning,

- diskussioner kring utmaningar och utveckling.

| fraga om praktiska metoder for bedémning av kunskaper och
larande i inkluderande undervisningsmiljoer, lag fokus pa att hitta bra
verksamheter i fraga om:

- att finna bra verktyg for bedémning,

- vilka yrkesgrupper som bor delta,

- undervisnings- och larandefragor,

- exempel pa nya verksamheter.

Slutligen férsokte varje rapport i korta drag lyfta fram nagra av de
basta satten for bedéomning i inkluderande undervisningsmiljoer for
yngre elever (generellt och i fraga om specialundervisning) och vilka
riktlinjer som stdder dessa verksamheter.

Malet for denna rapport ar att sammanfatta informationen fran de

olika landerna och:

- ldentifiera syften och férhallningssétt till bedémningar i inklu-
derande miljéer (kapitel 2 i denna rapport);

- ldentifiera vilka utmaningar ldnderna har gemensamt och vilka
nyheter de infér som berér bedémningar som stéder inkludering
(kapitel 3);

- Ta fram rekommendationer pa europeisk niva ur den nationella
informationen. Dessa presenteras som principer som har visat sig
starka riktlinjer och rutiner for beddmningar som framjar
inkludering (kapitel 4).

Den har rapporten presenterar information om de deltagande
landernas riktlinjer och praktiska verksamheter, men den jamfor eller
varderar inte landernas system eller férhallningssatt till bedomningar.

Rapporten syftar till att vara en anvandbar informationskalla for
beslutsfattare och yrkesverksamma som arbetar med beddmning i
inkluderande undervisningsmiljoer for yngre elever. | den gruppen
finns naturligtvis specialpedagogisk personal som kan ha ett sarskilt
intresse for metoder och verksamheter som stdder inkludering. Den
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innefattar dock ocksa beslutsfattare och yrkesverksamma som ar
ansvariga for att utveckla och implementera riktlinjer for bedémning
av kunskaper och larande i den ordinarie undervisningen.

Ett syfte med rapporten ar att skapa medvetenhet hos beslutsfattare
om fragor som rér bedémning i inkluderande undervisning fér de
yngre eleverna. Tanken é&r att beslutsfattare béttre ska kunna ta
stéllning till hur alla riktlinjer fér bedémning ska kunna ta hénsyn till
elever i behov av sérskilt stod.

For att lyckas med detta ar det viktigt att klarlagga den terminologi
som anvands i projektet och i denna rapport.

1.3 Definitioner

Under projektets gang har alla bidrag fran sakkunniga, nationella
samordnare och styrelseledamoéter visat att det finns risk for att
verksamma pa internationell niva inte refererar till samma sak med
de ord, begrepp eller arbetssatt de anvander. Det galler aven
begreppet ‘assessment’ (som i den svenska versionen av rapporten
Oversatts med ‘bedémning’) i inkluderande undervisningsmiljoer for
yngre elever.

Det verkar finnas tva orsaker till detta. For det forsta har det engelska
ordet ‘assessment’ inte nagon direkt Oversattning till andra
europeiska sprak. Pa vissa spradk ar begreppet ‘evaluation’
(utvardering i denna Oversattning) och ‘assessment’ nastan
synonymer. Pa andra sprak anvands begreppet for olika och ganska
specifika foreteelser.

Den andra orsaken ar att varje land har olika formella och informella
verksamheter som kan kallas ‘assessment’. Det ar ett resultat av
olika former av riktlinjer och lagstiftning fér den ordinarie
undervisningen saval som for specialundervisning. | en del lander
kan det till exempel vara tva helt skilda lagstiftningar for bedémning
av elever: & ena sidan bedémning for den ordinarie undervisningen
som ar kopplad till nationella laroplaner och kursplaner och & andra
sidan bedomning foér att upptdcka behov av sarskilt stod i
undervisningen. | andra fall kan samma lagstiftning tacka alla former
av bedémning.
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Av den anledningen har en idébank utvecklats med en dverens-
kommen arbetsbeskrivning for beddmning av yngre elever i
inkluderande undervisningsmiljoer.

Den utomeuropeiska litteraturgenomgangen (2005) visade att inte
heller bland de engelsktalande landerna ar terminologin helt tydlig
och i synnerhet inte distinktionen mellan begreppen ‘assessment’
och ‘evaluation’. | litteraturgenomgangen anvandes definitioner fran
the Keeves/lUNESCO (1994), dar ‘assessment’ refererar till ‘beslut
och beddémningar av individer (eller ibland sma grupper) pa grundval
av nagon form av underlag‘, med ‘evaluation’ menas ‘kartlaggandet
av faktorer som ligger utanfér personen, som till exempel
organisation, kursplaner och undervisningsmetoder’. Information fran
beddomningar som galler elever kan vara samlade for att anvandas
som en del av en utvardering och bidra till bedémningar av skolor
och till och med system, men det forandrar inte den grundlaggande
distinktionen mellan termerna (se nedan).

Foljande allmanna definition av ‘assessment’ (beddmning) var en av
utgangspunkterna for de arbetsdefinitioner som man kom G&verens
om i projektet. Den beskrivningen anvands ocksa i den har
rapporten. Den lyder:

Beddmning ar ett satt pa vilket larare och annan
personal som ar delaktiga i elevens larande,
systematiskt samlar in och sedan anvander
information om en elevs prestationsniva och/eller
utveckling inom olika omraden av larande (teoretiska
kunskaper, beteende och social férmaga).

Denna definition tacker olika former av metoder och arbetssatt for

tidig och kontinuerlig bedomning. Den belyser ocksa det faktum att:

- Olika aktorer deltar i beddmningarna. Larare, annan skolpersonal,
extern stodpersonal, men aven féraldrar och eleven sjalv kan
delta i arbetet. Alla aktorer kan anvanda informationen pa olika
satt.

- Information fran bedémningar galler inte bara eleven utan ocksa
larandemiljén och ibland aven hemmiljén.

Den har definitionen belyser ocksa det faktum att the Agency’s
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projekt hade ett sarskilt fokus pa bedémning och inte det vidare
begreppet pedagogisk utvardering. Utvardering forstas inom det har
projektet som det arbete da larare eller annan personal reflekterar
over en hel rad faktorer i undervisnings- och larandeprocessen for att
fatta beslut om hur man ska ga vidare i sitt arbete. Dessa faktorer
kan innefatta undervisningens innehall, resurser, hur genomforandet
av strategier har fungerat med mera. Information om en elevs
larande som man samlat in genom beddmningar ar en av de
viktigaste faktorerna som undersoks i processen for utvardering, men
det ar inte den enda.

Inom projektet beskrevs och bearbetades olika terminologi (till
exempel, kontinuerliga, formativa, diagnostiska, summativa och
tester) for olika metoder och arbetssatt for bedomningar. De har
ordnats och presenteras i begreppsordlistan i slutet av rapporten.

Eftersom fokus for projektet var beddmning av yngre elever i
inkluderande miljéer, var den sista fragan man behdvde tydliggora
och enas om vilken slags undervisning som erbjuds for yngre elever i
de deltagande landerna och vad man menar med inkluderande
undervisningsmiljo.

Den forsta aspekten hanterades pragmatiskt. De olika landerna har i
sina rapporter tydligt redogjort for vilka aldersgrupper och vilka slags
verksamheter som tacks av sektorn for undervisning av yngre elever.

Overenskommelsen om vilka undervisningsmiljoer som kan betraktas
som inkluderande ar inte lika enkel. | andra sammanhang i the
Agency’s arbete (till exempel Meijer, 2003) har en operativ definition
av inkluderande miljder anvants: ... de undervisningsmiljber dér
elever i behov av sérskilt stod till storsta del deltar i den vanliga
undervisningen ... (sid.9).

Under de méten som holls med sakkunniga kom man dverens om att
UNESCO’s Salamancadeklaration fran 1994 om inkluderande
undervisning skulle ge den vagledande principen: De ordinarie
Skolorna med sadan inkluderande inriktning &r det mest effektiva
séttet att bek&mpa  diskriminering,  skapa  védlkomnande
sammanhang, bygga ett inkluderande samhélle och astadkomma en
undervisning fér alla. Dessutom ger de en god undervisning fér
majoriteten av elever och férbéttrar effektiviteten och i slutdnden
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kostnadseffektiviteten i hela utbildningssystemet (sid.8).

Variationen av undervisningsmiljder och typer av verksamheter som
beskrivs i deltagarlandernas rapporter visar hur svart det ar att jam-
fora situationen i landerna. Alla lander har: ... kommit olika langt pa
vdgen mot inkludering som den beskrivs i Salamancadeklarationen
... (Peacey, 2006). Férhoppningen i denna rapport ar att ge stéd pa
den resan genom att tillhandahalla den information som behdévs for
att utveckla en vidare och djupare forstaelse for hur bedémningar
kan stddja processen mot inkludering.

Begreppet ‘inkludering’ har i sig forandrats sedan det for forsta
gangen introducerades i undervisningssammanhang. For det forsta
ar forstaelsen av begreppet nu vidare och innefattar en stérre bredd
av elever som riskerar att exkluderas och inte bara dem som har
identifierade behov av sarskilt stoéd i undervisningen. Det innebar att
aven om the Agency’s projekt om beddémningar har fokus pa behov
av sarskilt stéd i undervisningen, ar det viktigt att vara medveten om
att resultaten antagligen kommer att kunna bidra till en forbattrad
undervisning for en storre grupp av elever.

For det andra var introduktionen av begreppet inkludering fér manga
ett medvetet forsok att foéra idéerna om en skola for alla vidare fran
att endast innebara en fysisk samvaro av elever i den sammanhalina
skolan.

For det tredje, var det mest utmarkande i den férsta anvandningen av
begreppet inkludering att den kdnnetecknades av foresatsen att alla
elever, aven de i behov av sarskilt stdd, skulle omfattas av samma
laroplan. Det innebar att ‘laroplanen’ var en fast och statisk helhet
och att vissa elever behdvde olika slags stod for att fa tillgang till den
ordinarie undervisningen. Den aktuella anvandningen av begreppet
‘inkludering’ utgar fran att elever i behov av sarskilt stod i
undervisningen har ratt till en laroplan som ar lamplig for deras behov
och att undervisningssystemet ar skyldigt att tillhandahalla det.
Laroplanerna ar inte fasta utan nagot man utvecklar sa att de passar
alla elever.

Dessutom finns tre viktiga forutsattningar for inkludering:
1. En laroplan for alla galler kognitivt och socialt larande.
Laroplanernas mal och genomférande bor avspegla detta dubbla
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fokus.

2. Inkludering ar en process och inte ett tillstand. De som arbetar
med undervisning maste alltid utveckla sitt arbete for att
mdjliggora larande och delaktighet for alla elever.

3. Eftersom det ordinarie skolsystemet ar det huvudsakliga systemet
for utbildning av den stora maijoriteten elever i Europa, ar fragan
om pa vilken plats elever i behov av sarskilt stdd undervisas
fortfarande en viktig del av inkludering.

Sammanfattningsvis refererar begreppet ‘inkluderande miljder’ i detta
projekt till undervisning i det ordinarie skolsystemet i skolor och

klasser som:
- har elever med eller utan behov av sarskilt stdd i undervisningen

som lar och arbetar tillsammans,
- arbetar for att utveckla en laroplan som mdjliggor larande och

delaktighet for alla elever.
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2. BEDOMNING | INKLUDERANDE UNDERVISNINGSMILJOER

Olika lander har inte bara olika metoder och verksamheter for
beddmning av elevers larande, utan ocksa olika syften. Olika riktlinjer
for undervisning saval som den praktiska verksamheten i klass-
rummen gor att den information som olika metoder for bedémningar
ger, anvands med olika syften.

Informationen fran beddémningar behdver inte bara anvandas av
larare i klassrummet, for att fatta beslut om hur man ska ga vidare
med undervisningen, utan kan ocksa anvandas for administration,
urval, styrning av kriterier, diagnoser och beslutsfattande om resurs-
fordelning. En del slags beddmning kan avgora elevplaceringar och
vilket slags stéd som ska ges.

Rapporten fran de tyska forbundsstaterna avspeglar situationen i
majoriteten av landerna: ... bedémning av elevprestationer ar en pe-
dagogisk process, men ockséa en administrativ handling som baserar
Sig pa lagstadgade atgérder.

De riktlinjer som finns for allman och specialpedagogisk undervisning
i ett land avgor vilka syften man har med beddmningar och darfor
ocksa vilka metoder larare i inkluderande klassrum anvander for att
genomféra dem. | féljande avsnitt ar fokus vilka likheter och skill-
nader som kan finnas i fraga om syften med beddmningar i
inkluderande undervisning for yngre elever.

2.1 Bedomning i allmanna riktlinjer for undervisning

Innan huvudresultaten av deltagarlandernas rapporter diskuteras,
behdver nagra fragor om beddmningar i allmanna riktlinjer for
undervisning belysas.

For det forsta har utbildningssystemen i de olika Ianderna (riktlinjer
och verksamheter) utvecklats dver tid och ar darfor mycket indi-
viduella. Pa samma satt ar bedéomningsystemen olika, aven om det
ocksa finns likheter i fraga om forhallningssatt och syfte. Ett lands
riktlinjer och metoder for bedémningar ar resultatet av lagstiftningens
utveckling saval som av hur man foérstar och uppfattar begreppen
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undervisning och ldrande.’

For det andra ar system for beddmningar i inkluderande miljoer
inlemmade i bade de allmanna ramarna fér undervisningen och i de
dokument som styr undervisning for elever i behov av sarskilt stod.
For att forstd hur bedémningar kan paverka undervisning och larande
i inkluderande miljder behéver man se narmare pa de riktlinjer som
finns, bade for den allmanna undervisningen och special-
undervisningen.

For det tredje finns det stora variationer i definition och forstaelse av
vad som menas med specialundervisning. Det finns ingen
gemensam forstaelse av termer som handikapp, sarskilda behov
eller funktionshinder. Dessa skillnader ar kopplade till administrativa,
ekonomiska och metodiska regelverk mer an att spegla variationer i
omfattning av eller typer av sarskilda behov av stdd i undervisningen
som finns i de olika landerna (Meijer, 2003). Inriktningen i den har
rapporten ar att ta upp fragor som berér bedémningar i inkluderande
miljder, med medvetenhet om att det finns olika definitioner och
perspektiv i metoderna for specialundervisning.

Slutligen ar inkluderande undervisning inte en statisk foreteelse. Den
har utvecklats pa olika satt och fortsatter att utvecklas, liksom hur
man uppfattar riktlinjer och verksamheter i inkluderande under-
visning. Dessa forandringar paverkar ocksa de krav som stalls pa
system for bedomningar i inkluderande miljoer. De aktuella rutiner for
beddmningar som finns i de olika landerna kan ocksa behdva ses
over inom ramen for de stérre undervisningsreformer som genom-
fors.

Foljande lander haller for narvarande pa att se dver sina riktlinjer och
lagstiftning for inkluderande undervisning, vilket paverkar verksam-
heter for beddmningar: Cypern, Danmark, Estland, Frankrike, Italien,
Nederlanderna, Lithuaen, Schweiz (ett nytt finansieringssystem for
sarskilt stdd), Spanien och Tjeckien.

'For  mer detaljerad information, se projektets nationella rapporter pa
www.european-agency.org/site/themes/assessment och de allmanna nationella
genomomgangarna ‘the Nationella Overview pa the Agency’s webbplats:
www.european-agency.org/site/national_pages/index.html
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Den fransktalande delen av Belgien bedriver for narvarande
forsdksprojekt som foljd av aktuella férandringar i lagstiftningen for
inkluderande undervisning. Den flamlandska delen av Belgien haller
pa att gora om sina riktlinjer och lagstiftning for inkluderande
undervisning med utgangspunkt i de erfarenheter man fatt i paga-
ende forsdksprojekt. Tjeckien, de tyska forbundsstaterna, Ungern
och Osterrike forbereder inférandet av nya styrdokument fér kvali-
tetssystem och styrning av undervisningen. Dessa kommer att
paverka inkludering och bedémningar i inkluderande miljéer sarskilt i
fraga om beddmning och styrning av nationella utbildningsskriterier.

Hur riktlinjer och rutiner for bedéomningar har utvecklats paverkas av
de faktorer som beskrivits ovan. Det innebar att det finns uppenbara
skillnader i hur enskilda lander forhaller sig till foljande fragor om
beddmning av kunskaper och larande:

- Varfor blir elever beddomda?

- Vem anvander informationen fran bedémningarna?

- Vem genomfér beddmningar och vilka évriga deltar?

- Vad bedéms?

- Hur blir eleverna bedémda?

- Mot vad jamfors bedémningarnas resultat?

Dessa fragor kan alla kopplas till vilka syften som finns med bedém-
ningar. Olika perspektiv pa det egentliga syftet med att samla in infor-
mation fran bedomningar gor att dessa fragor blir besvarade pa olika
satt.

Alla lander anvander information fran bedémningar av elever i inklu-
derande miljder pa olika satt. Det kan finnas generella metoder for
sadana beddmningar som alla elever deltar i, som syftar till att
jamféra elevresultat och leda &vergripande undervisningskriterier.
Alla lander har mer specifika bedémningsmetoder for enskilda elever
som syftar till att identifiera detaljerade behov av sarskilt stdéd, som
underlag for undervisning och larande. Det finns pa olika satt
samband mellan dessa olika slags bedémningar.

| féljande avsnitt beskrivs huvudsyftet med bedémning i inkluderande
miljder i de deltagande landerna. Dessa syften, som bestams av
landernas nationella lagstiftning for utbildning, presenteras i en bilaga
i slutet av rapporten.
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2.2 Tidiga utredningar av behov av sarskilt stod

Medan det finns tydliga skillnader i hur information fran bedémningar
samlas in och anvands i olika lander, ser alla lander ndédvandigheten
av att noggrant identifiera en enskild elevs behov av sarskilt stod. |
manga lander ar tidiga utredningar av de mer specifika behoven for
elever som har svarigheter lagstadgade. Hur dessa behov identi-
fieras skiljer sig dock och varje land har sina egna metoder for tidiga
utredningar av behov.

En forsta beddmning av elever som tros ha behov av sarskilt stdd i

undervisningen kan ha tva méjliga syften:

- Identifiering som ar kopplad till ett beslut om att eleven har behov
som kraver ytterligare resurser som stod for larandet;

- Underlag foér kursinnehall, da bedémning har fokus pa att belysa
elevens starka och svaga sidor inom olika omraden av sitt
larande. Sadan information anvands ofta formativt, kanske som
inledning till en individuell undervisningsplan eller for andra
malrelaterade metoder, snarare an som en nulagesbeskrivning.

Pa olika satt har de flesta lander skalor eller betygsnivaer for att
identifiera en elevs behov av sarskilt stéd. Det kan finnas tydigt
definierade steg i processen som kan borja med att klasslararen i
den ordinarie undervisningen belyser och forséker hantera svarig-
heter och sedan fortsatta med att involvera annan personal pa skolan
och till sist specialister fran externa stddenheter.

En sadan process for att samla information om en elevs starka och
svaga sidor, som successivt blir mer detaljerad och specialiserad ar
ofta kopplad till att personal fran olika yrkesomraden (till exempel
sjukvard, socialtjanst och psykiatri) genomfor olika slags beddm-
ningar (ofta diagnostiska test) som ger sarskild insikt i hur en elev
fungerar inom olika omraden. | alla lander ar flerprofessionella team i
nagon form involverade i bedémningar som ar kopplade till tidiga
utredningar av sarskilda behov.

| alla Iander ar tidiga utredningar som syftar till att identifiera behov
av sarskilt stéd, anvandbara for alla elever, bade i inkluderande och
segregerade undervisningsmiljoer. Elever i behov av sarskilt stod i
inkluderande miljoer kan dock ocksa omfattas av bedémningar som
elever i segregerade skolor kanske inte omfattas av.
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2.3 Bedomning som underlag for undervisning och larande

Alla lander, har nagra slags kontinuerliga bedémningar och de ar ofta
koppade till undervisning och kurser.

Kontinuerliga bedémningar i inkluderande miljoer:

- ar direkt kopplade till kurser som alla elever (med eller utan behov
av stod) foljer,

- ar huvudsakligen inte jamférande och har fokus pa information
som hjalper larare att planera hur elever ska ga vidare i sitt
larande (formativa bedémningar),

- kan ha nagra summativa inslag som ar kopplade till vissa delar av
undervisningen.

| lander som har tydligt definierade nationella laroplaner, ar kontinu-
erliga, formativa beddémningar vanligtvis malrelaterade och direkt
kopplade till malen i den ordinarie laroplanen. Nationella riktlinjer for
bedémningar kan ange vad som ska beddémas och hur det ska goras.
| lander som har ett sadant forhaliningssatt ar en viktig aspekt att
utveckling och genomférande av bedémningar huvudsakligen ar de
ordinarie inkluderande skolornas och klasslararnas ansvar. Detta
overensstammer med syftet for sddana bedémningar, att ge underlag
for beslut om hur man ska ga vidare med en enskild elevs
undervisning.

De metoder for beddmning som anvands ar ofta desamma for alla

elever i fraga om fokus, det vill saga vad som bedéms, och hur det

beddms. De nationella rapporterna belyser darfér tre huvudfragor om

beddmning av larande hos elever i behov av sarskilt stod:

- att resultat av tidiga utredningar av behov av sarskilt stod behdver
kopplas till laroplanens mal,

- att laroplanens mal och bedémningsmetoder kopplas till en elevs
individuella undervisningsplan eller andra satt att satta upp mal,

- att utveckla metoder fér beddmning som anvands i den ordinarie
undervisningen for att méta de svarigheter och behov av sarskilt
stéd som elever kan ha.

For att kontinuerliga bedomningar i inkluderande miljéer ska vara sa

bra som mojligt, bor larare i den ordinarie undervisningen ha tillgang
till stéd av flerprofessionella team.
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2.4 Bedomningar for att jamfora elevers resultat

For vissa lander, ar det viktigaste syftet med de bedémningar som
goérs av alla elever i inkluderande miljéer, att beskriva det larande
som skett vid ett specifikt tillfalle i elevens undervisning. For det
mesta sker detta genom summativa bedémningar som genomfors i
skolan och ar kopplade till:

- slutredovisningar till féraldrar och andra berérda,

- utdelning av poang och betyg som ar kopplade till resultat.

Summativa bedémningar sammanfattar en elevs resultat i olika
sammanhang, vanligtvis under en tidsperiod, till exempel ett skolar.
Syftet med summativa beddémningar ar antingen att jamféra en elevs
aktuella resultat med tidigare resultat eller att jamféra en enskild
elevs resultat med jamnarigas resultat.

Att jamféra information om resultat i en grupp av elever kan ge en
inblick i relativa framgangar hos enskilda elever, men kan ocksa
anvandas for mer dvergripande utvardering, till exempel av hur en
specifik kurs har fungerat.

Den har sortens beddmningar ar ofta de som féraldrar och
majoriteten av samhallet ar mest bekanta med.

Summativa bedémningar kan anvandas som underlag for beslut om
en elevs fortsatta skolgang. Det kan i vissa lander innefatta
mojligheter for elever att ga om ett skolar, eller att beslut fattas om att
en elev ska genomga en specialistbedémning av vilka behov av stod
som finns.

Summativa bedémningar identifierar framgangar och svagheter i
relation till ett specifikt mal, men ger inte alltid feedback som kan
anvandas for att planera framtida undervisning och kursplaner.

Att koppla krav for summativa bedémningar till malen i en elevs
individuella undervisningsplan ar en fraga for larare i inkluderande
miljder. En vidare fraga ar hur poang eller betygssystem som
anvands i summativa bedémningar kan anpassas for att méta de
svarigheter och behov av stéd som elever kan ha.
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2.5 Bedomningar for oversyn av utbildningskriterier

Allt fler lander har metoder som inriktar sig pa bedémningar av
gemensamma mal eller kriterier for alla elevers larande och resultat.
Det finns ett skifte fran beddmningar som riktar sig mot en enskild
elevs behov, mot bedémningar som riktar sig mot behoven i en grupp
av elever. Detta ar ofta en férandring som styrs av riktlinjer och som
ar kopplad till den stérre fragan om utvardering av kriterier i utbild-
ningssystemet i helhet.

Sadana beddmningar ar vanligtvis summativa eftersom infor-
mationen samlas in vid ett lampligt tillfalle i forhallande till ett
nationellt program eller studie. Det huvudsakliga syftet med att inrikta
sig pa bedémningar som ar kopplade till nationella kriterier ar dock
ofta en stravan att astadkomma forbattringar av alla formagor hos
eleverna och forbattra skolornas tillforlitighet och effektivitet. Att
beddoma och se dver elevprestationer uppfattas som det viktigaste
redskapet for att fatta beslut for att na dessa mal.

Elever genomgar externt utformade tester eller bedémningar som har
blivit standardiserade for att matningen ska Overensstamma med
nationella mal och har en hog grad av tillforlitighet. Resultat fran
beddmningar av enskilda elever jamfors ofta och beslutsfattare pa
nationell och regional niva, skolledare och larare anvander dem for
att utvardera uppnaendemal fér enskilda saval som for grupper av
elever.

Den har formen av bedémningar gors for att avgoéra i vilken grad
eleverna har natt de vanliga malen for undervisningen, snarare an for
att ta reda pa vad de har astadkommit och hur man ska ga vidare
med deras larande (som ar fallet med kontinuerlig, formativ
beddmning). Sadana bedémningar ger inte nédvandigtvis underlag
for undervisning och larande och i lander dar de genomférs, finns
tydliga rorelser mot att koppla standardiserade tester till kontinuerliga
beddmningar som utvecklas och genomférs av skolorna och klass-
lararna.

| vissa lander utvecklas strategier for att bemota fragorna om ratten
for elever i behov av sarskilt stod i inkluderande miljder att delta i
nationella tester och hur dessa tester anpassas for att mota de behov
och svarigheter som elever kan ha.
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2.6 Sammanfattning

Fokus for detta kapitel har varit att beskriva vilka syften som finns
med beddmningar i inkluderande miljder i de lander som deltog i
projektet. Det ar inte mojligt att enkelt gruppera landernas system for
beddmning efter vilka syften de har, alla syften som beskrivits ovan
finns i ndgon grad bakom de bedémningar som anvands. Det ar dock
mojligt att se att olika landers system kannetecknas av forhallnings-
satt till bedomningar som utvecklats genom de krav man har pa
specifik information.

Det ar inte mojligt att i detta sammanhang svara pa varfér dessa
beddmningar behdvs eller inte behdvs i ett visst land, for sadana
specifika diskussioner hanvisas till deltagarlandernas rapporter. Det
ar dock mojligt att saga att aven om de férhallningssatt och syften
man har inte ar statiska, verkar de flesta landers riktlinjer och
metoder for bedbmning ha storre fokus mot vissa typer av
beddmning an andra.

Nationella mal fér bedomning kan ha sarskilt stor betydelse for elever
i behov av sarskilt stdd i inkluderande miljder. Dessa olika slags
beddomningar kan betraktas som det Madaus (1988) kallar ‘high
stakes assessment’. Det ar bedémningar som bestar av tester och
metoder som elever, fordldrar, larare, beslutsfattare och allmanheten
uppfattar som avgérande for beslut om elevers skolgang och framtid.

Ett exempel pa en sadan bedbmning ar de arliga nationella
beddomningarna av elever i England. Rektorers karriar och rykte kan
bero pa dessa beddmningar eftersom resultaten publiceras i
dagspressen sa att foraldrar och allmanhet kan jamféra olika skolors
resultat. Detta ger systemet for bedomningar ett stort inflytande pa
de beslut som fattas om undervisning, av skolor och av beslutsfattare
pa regional och aven nationell niva.

De fyra syften med beddémningar som beskrevs i tidigare avsnitt ger
information som pa olika satt anvands for att fatta beslut om
framtiden for elever och kanske aven for larare, skolor och
utbildningssystemet i sig.

De olika andamal som information fran bedémningar anvands for,
visar pa olika mdjligheter, men ocksa fragor och utmaningar. Alla
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lander star for narvarande infor en rad utmaningar i fraga om riktlinjer
och rutiner for bedémningar av yngre elever i inkluderande skolor.
Dessa utmaningar och hur de bemots ar fokus for nasta kapitel.
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3. UTMANINGAR OCH NY UTVECKLING AV BEDOMNINGAR

De utmaningar som lander stalls infor i fraga om riktlinjer och rutiner

for bedémningar av yngre elever i inkluderande skolor kan ses som

ett resultat av forandrade idéer om vilka syften bedémningar ska ha

och hur information fran dessa kan och bér anvandas. De lander som

deltar i projektet staller fragan i vilken utstrackning deras

bedémningssystem:

- ger information som kan anvandas som underlag for beslut om
overgripande riktlinjer for utbildning,

- far positiva eller negativa konsekvenser for enskilda elever,

- stdder inkludering eller férstarker segregation.

Det innebar att landerna maste ta stallning till vilka fokus deras
system och forhallningssatt huvudsakligen bér ha. Trots olikheter i
forhallningssatt och aktuell anvandning av bedémningar, verkar alla
lander diskutera tre gemensamma utmaningar:

1. Att forbattra alla elevers resultat, aven for dem i behov av sarskilt
stdd i undervisningen, genom att anvanda information fran be-
domningar pa ett effektivt satt och med flera syften.

2. Skifta fokus for bedomningar av behov av sarskilt stod, fran tidiga
utredningar som ar kopplade till diagnoser och resursférdelning,
ofta genomférda av personer utanfér den ordinarie skolan, till
fortldpande beddmningar som genomfdrs av klasslarare som
underlag fér undervisning och larande.

3. Utveckla bra system foér kontinuerliga, bedémningar i under-
visningssyfte. Dessa system ska ge skolor och klasslarare i de
ordinarie skolorna bra redskap for att kunna ta ansvar for
beddmningar av larandet hos alla elever.

Detta ar de storsta utmaningarna i fraga om bade riktlinjer och

metoder.

Beslutsfattare och yrkesverksamma arbetar med att utveckla stra-
tegier for att hantera dessa fragor pa ett bra satt. | alla lander finns
tydliga exempel pa nyheter i riktlinjer och metoder som ar kopplade
till dessa utmaningar. Dessa nyheter kan ses som bra exempel pa
riktlinjer och metoder for bedémning.

| foljande avsnitt beskrivs nagra aspekter av de utmaningar som
beskrivits. De presenteras i form av dilemman som landerna stalls
infor.
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Hur lander forsdker hantera dessa dilemman presenteras i textrutor
genom specifika exempel pa nyheter i frdga om riktlinjer och
metoder, som hamtats ur de nationella rapporterna.

Det ska papekas att de exempel pa nyheter som presenteras, har
valts ut for att visa vilken utveckling som sker i olika lander, lasarna
hanvisas till enskilda nationella rapporter for mer specifika exempel
pa hur landerna hanterar dessa fragor.

3.1 Att anvanda information fran bedomningar som underlag for
oversyn av undervisningskriterier

Alla lander Overvager mojligheten att utveckla och anvéanda
beddmningar av allmdnna mal for alla elevers larande. Med ett
sadant system gor eleverna externt utformade tester eller
bedémningar och resultaten anvands av larare eller skolledare, men
framfor allt av beslutsfattare for att utvardera 6vergripande resultat.

| vissa lander ar ett sadant system val etablerat. Englands rapport
lyfter fram de syften som finns med att satta fokus pa bedémningar
som ar knutna till nationella kriterier: Alla bedémningar i England ska
ses | ljuset av regeringens prioritet att forbéttra elevernas resultat.
Dessa ambitioner géller alla elevers férmagor.

Att anvanda information fran enskilda elever, aven dem i behov av
sarskilt stod, for dversyn och forbattringar av utbildningens standard,
ar ett omrade som ar férenat med stora utmaningar for alla lander.
Trots att de inte har fokus pa undervisning av yngre elever kan man
inte bortse fran effekterna av internationella jamférande studier av
utbildningsskriterier, varav den viktigaste ar ‘OECD PISA studies’
(www.pisa.oecd.org). Pa nationell niva finns ett allt stérre tryck pa
trovardighet i utbildningssystemet, vilket leder till ett starkt fokus pa
att anvanda information om elevers teoretiska resultat som en del av
oversynen av beslutsfattandet om utbildning.

Utmaningar

For att hantera dessa motgangar maste beslutsfattare och yrkesverk-

samma tanka over:

- | vilken utstrackning bor mekanismer som kan innebara att
systemets trovardighet aventyras, kopplas till underlag for bedém-
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ning av elever? Hur bor den information man fatt av standard-
iserade bedémningar om vilken kvalitet man natt i utbildnings-
systemet anvandas for beslutsfattande som paverkar framtiden
for skolor, kursplaner, larare och ibland eleverna sjalva?

- Vilka rattigheter har elever i behov av sarskilt stod att omfattas av
nationella tester? Har alla elever samma ratt till bedémningar
inom de ordinarie undervisningsmiljderna?

- Innefattar ratten att omfattas av bedémningar aven ratten att bli
beddmd med metoder som tar hansyn till individuella behov? Hur
blir nationella tester anpassade for att undanréja hinder som kan
finnas i bedémningarna for elever i behov av sarskilt stod?

- Hur kan information fran beddmningar av elever i behov av
sarskilt stdd pa basta satt inkluderas i rapporteringen av
nationella resultat? Hur kan relativa resultat och framgangar for
elever i behov av sarskilt stod raknas in i de nationella resultaten?
Hur kan man undvika farorna med att ‘ranka’ eller ‘gradera’
enskilda elever, skolor och aven regioner?

Rapporten frdn England beskriver hur det finns: ... faror fér elever i
behov av séarskilt stéd i ... som maste hanteras nar det blir en stark
betoning pa standardiserade forhallningssatt till beddmning.
Rapporten fran Sverige foreslar att det ska finnas: ... en kompromiss
mellan  kraven som  beslutsprocessen stéller och Ilokala
Skolférhéllanden och mdéjligheter ...

Nyheter

| deltagarlandernas rapporter presenteras ett antal nyheter i frdga om
att anvanda information fran bedémningar som underlag for dversyn
av utbildningsskriterier. Dessa nyheter och ett antal exempel pa hur
de genomfdrs i landerna presenteras nedan.

Tillgang till kvalitativ utbildning som en ratt for alla
elever, aven for dem i behov av sarskilt stod.

Att garantera en kvalitativ utbildning for elever i behov av sarskilt stoéd
genom att i riktlinjer for undervisningen ange vilka rattigheter elever
har, ar ett omrade som utvecklas och férnyas i flera lander. | England
har malsattningen ‘Every Child Matters’ fokus pa elevers resultat och
kraver att alla skolor ser dver hur man ska mota alla elevers behov.
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Pa lIsland finns nationella prov som anvands i formativt syfte,
baserade pa malen i de nationella laroplanerna. Dessa gor att
debatten om kvalitet och 6versyn av ‘inkluderande kriterier pa
skolniva vidgas.

| Ungern, ger kriterier for dversyn underlag till debatten om alla barns
ratt till en kvalitativ utbildning och det finns en utveckling mot att
information fran beddémningar som ar kopplade till nationella kriterier
anvands for att garantera att rattigheter uppfylls.

(")versyn av kriterier som ett, men inte det enda fokus
for nationella riktlinjer for bedomning av kunskaper
och larande.

| ett allt storre antal lander ar information fran bedémningar som
anvands for dversyn av utbildningsskriterier en del snarare an det
enda fokus for riktlinjer for bedémningar. Pa Island finns ett tydligt
stallningstagande for att beddmningar ska genomféras |
undervisningssyfte for alla elever, vid sidan av riktlinjer for dversyn av
nationella utbildningsskriterier. Detta stdds sedan av riktlinjer pa
kommunnivda som styr kontinuerliga bedémningar i de ordinarie
skolorna.

Danmark haller just nu pa att inféra ett system for bedomningar som
ar resultatstyrt med ett allmant nationellt testande. Information fran
summativa bedémningar anvands ocksa for éversyn av utbildnings-
kriterier. Inforandet av detta system ar dock nara knutet till: ...
kontinuerlig bedémning som ett verktyg for kvalitetssékring ...

| Osterrike har utbildningsdepartementet fattat ett beslut att elever i
behov av sarskilt stdd inte ska omfattas av nationella tester. Man ska
i stallet definiera ‘kriterier for specialundervisning’ med fokus pa miljo
och metoder for en forbattrad kvalitet. En expertgrupp férbereder
riktlinjer for definitioner av kriterier i inkluderande miljGer,
anvandandet av individuella undervisningsplaner som verktyg for
utvardering och kvalitetssakring, omorganisationen av metoder for
tidiga utredningar av behov av sarskilt stdd, mer flexibilitet i
finansiering av undervisning av elever i behov av sarskilt stéd och ett
nytt tadnkande kring larares professionella roll kopplat till nya
mojligheter till lararutbildning.
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Garantera alla elevers ratt att omfattas av nationella
beddmningar.

Erkdnnandet av alla elevers ratt att omfattas av nationella bedom-

ningar ar tydligt i de flesta lander som antingen har eller haller pa att

infora sadana system. Detta erkdnnande ar da ofta kopplat till tydliga

strategier for att garantera att:

- standardiserade bedomningar gors tillgangliga for elever i behov
av sarskilt stod,

- metoder for nationella beddmningar ar tillférlitiga och syftar till
inkludering, snarare an framjar segregering genom att fokusera
pa svagheter och en 6kad diagnostisering av elever.

| manga lander ar begreppet ‘universal assessment’ aktuellt. Det
innebar att alla tester och metoder for beddmning utvecklas och
utformas for att vara sa tillgangliga som mojligt.

| Tjeckien och Danmark ar anpassade beddmningar en integrerad
del av de system som haller pa att utvecklas. | England har modi-
fierade bedémningar for elever i behov av sarskilt stéd utvecklats. Ett
exempel pa detta ar ‘the ‘P’ scales’, som ar en sarskilt graderad
beddmning for elever som inte nar de lagsta malen i de nationella
laroplanerna.

Att byta fokus for tolkning av nationella bedémningar.

| flera lander sker for narvarande en utveckling av metoder for
beddmning. | Lettland inriktas till exempel bedémningar allt mer mot
problemldsning i stallet for mot formagan att memorisera information
eller fakta.

| Portugal ar nationella bedomningar tydligt kopplade till kriterier for
beddmningar av férmagan till larande. Meningen ar att alla larare
tydligt ska forsta vad, hur och nar bedémningar ska géras och sedan
kunna anvanda resultaten av nationella beddémningar i undervis-
ningen.

Att garantera att nationella beddmningar inte anvands for att goéra
jamforelser mellan elever, larare, skolor eller regioner ar dock ett
fortsatt arbete for manga lander. Frankrike ar ett exempel. Aven om
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nationell dokumentation ger information om individuella bedémningar
uppmuntrar inte resultaten: ... féréldrar att gbéra jémférelser mellan
Skolor ... [och] &r inte kopplade till férdelning av medel.

Att anvanda information fran nationella bedémningar
som underlag for planering av undervisning for
enskilda elever.

Detta ar nagot alla lander med system for nationella bedémningar
stravar efter, eftersom det belyser sjalva syftet med ett sadant
forhallningssatt, namligen att beddémningar pa nationell niva bor
anvandas for att forbattra utbildningen for enskilda elever.

Den nationella rapporten fran Sverige belyser ett dilemma som flera
lander arbetar med, namligen hur man skapar en bra balans mellan
att anvanda: ... information fran bedémningar fér att stédja elevernas
utveckling och det allmédnnas intresse att fa information om skol-
utveckling.

Pa Island ar en strategi for att anvanda information fran nationella
beddmningar som underlag for beslut om undervisning som paverkar
enskilda elever, att vaga sadan information mot demografiska
faktorer. Riktlinjer for regional férdelning av medel och tjanster kon-
trolleras och utvarderas genom en sadan process.

De nationella rapporterna visar att det som beskrivits ovan kan bidra
till att battre uppfylla syftet att information fran nationella bedém-
ningar anvands for att forbattra alla elevers erfarenhet av undervis-
ning.

3.2 Att anvanda tidiga utredningar av behov av sarskilt stod som
underlag for undervisning och larande

Alla lander star infér utmaningen att de metoder som finns for tidiga
utredningar av behov av sarskilt stdd, ska ge information som kan
anvandas som underlag fér undervisning och larande. | grunden
innebar detta ett steg bort fran en medicinsk modell med inriktning
mot brister, med diagnoser pa behov av sarskilt stéd i undervis-
ningen, till ett pedagogiskt forhallningssatt baserat pa larande dar
den ordinarie lararen ar mer ansvarig for en tidig utredning och
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senare en kontinuerlig beddmning av kunskaper och larande.

| alla lander ar flerprofessionella team med specialister fran olika
yrkesgrupper (sjukvard, socialtjanst och/eller psykiatri) involverade i
tidiga utredningar och diagnoser pa elevers behov. | vissa lander ger
dessa fortfarande underlag for beslut om resurser och placeringar.

Utmaningar

Skiftet av fokus i tidiga utredningar, bort fran diagnostisering och
kategorisering, mot att skapa underlag for undervisning och larande,
gor féljande fragestallningar aktuella:

- Verkar utbildningssystem som ar starkt inriktade mot tidiga
utredningar av behov av sarskilt stéd, (men inte andra former of
beddmning) ha relativt hog grad av segregering? Resulterar fokus
pa diagnoser och identifiering av behov av sarskilt stdd, i att
antalet elever som beddms ha behov av stdd, dkar? Hur kan
rattvisa och objektiva metoder for bedémningar utvecklas som
leder till sa lite kategorisering som mgjligt och att antalet elever
som hanvisas till specialundervisning inte dkar?

- Hur kan man undvika att tidiga utredningar blir helt avgérande
beddmningar? Vilka konsekvenser far en direkt koppling av
officiella beddémningar av behov till férdelning av resurser? Vilka
strategiska beteenden kommer skolor, larare och foéraldrar att
uppvisa med krav pa bedémningar, om bedémningar av behov ar
direkt kopplad till resurser?

- Hur boér kopplingen mellan finansiering eller fordelning av medel
och diagnoser utvarderas? Hur kan man undvika risker for fel och
subjektivitet nar beddémningar genomférs med sikte pa resurser
eller placering? Hur bemdter man intressen av att bevara system
med beddmningar som har fokus pa tidiga utredningar?

- Hur ser en bra avvagning mellan medicinska diagnoser och
pedagogiska bedémningar med fokus pa larande ut? Kan medi-
cinska landvinningar ge anvandbar information som underlattar
larande?

- Hur kan tidiga utredningar av behov som involverar flera yrkes-
grupper genomforas pa basta satt? Vem ar ytterst ansvarig for
den dvergripande beddémningen? Vem tar ansvar for att den infor-
mation som beddmningen ger ar anvandbar i ett pedagogiskt
perspektiv? Vem sakerstaller kopplingen till en kontinuerlig
beddmning av elevers larande med hjalp av sarskilda forhall-
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ningssatt till behov av sarskilt stod (speciella metoder och teknik,
speciallarare och stdédpersonal, med fokus pa individuella under-
visningsplaner)?

- Hur kan beddémningar ta hansyn till situationer da en enskild elevs
behov ar resultat av faktorer i skolmiljon och inte knutna till eleven
sjalv? Hur tar man hansyn till behov av skolutveckling i tidiga
utredningar av enskilda behov? Hur hanteras faktorer som skola,
hem och andra miljofaktorer i en bedémning som inte bara ar
elevcentrerad utan ocksa tar hansyn till sammanhanget?

Nyheter
De nationella rapporterna belyser utveckling av bade riktlinjer och

metoder foér beddomning som atminstone pa nagot satt berér dessa
fragor.

Forandringar i synen pa tidiga utredningar.

Ett antal 1ander hanvisar till den férandrade roll tidiga utredningar av
behov av stdd har fatt, som ett omrade for utveckling. Man lyfter fram
tva viktiga aspekter.

Den forsta uttalas tydligt i Frankrikes rapport med forslaget att tidiga
utredningar maste genomforas med ett tydligt syfte att stédja eleven
inom den ordinarie undervisningsmiljon, och inte med fokus pa vilken
form av segregerad undervisning eleven kan behdva. Detta utvecklas
i Nederlandernas rapport: ... bedémningsteam [bér] inte stréva efter
uttbmmande beskrivningar av elevens svarigheter som slutprodukt
av bedémningen, utan i stéllet fran bérjan inrikta bedémningen pa att
ge underlag fér beslut om undervisningen.

Rapporten fran Nederlanderna belyser aven det andra
utvecklingsomradet som manga lander arbetar med, att tidiga
utredningar av behov av stéd boér ha fokus pa beslut om undervisning
och larande och undvika kategorisering av elever. Om en sadan
forandring av fokus for bedémningar accepteras kan informationen
anvandas inte bara for beslutsfattande utan ocksa genom att: ...
féréldrar, elever och larare blir ‘konsumenter’ av resultaten ...

Forandringar i synen pa vilken roll tidiga utredningar av stédbehov
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ska ha, ar nara knuten till kopplingen mellan tidiga utredningar och
resursfordelning. Detta ar ytterligare ett omrade for diskussion och
utveckling.

Stod och resurser for att méta en elevs behov av stdd
ar inte bara beroende av beslut om diagnoser och
identifiering.

Kopplingen mellan tidiga utredningar av behov av stdéd, som leder till
nagon form av beslut om stdd, ar en fraga som ar mer eller mindre
aktuell i alla lander. Estland och England ar tva exempel pa lander
dar stdd for att mota de behov som elever i de ordinarie skolorna har,
inte nédvandigtvis ar beroende av nagot slags officiellt beslut baserat
pa en flerprofessionell bedémning. Det finns andra satt for skolor att
fa stdd, som ar kopplade till finansiering och stodstrukturer for de
ordinarie skolorna.

Utveckling inom detta omrade har darfér sin grund i férandrade
riktlinjer for specialundervisning i allmanhet. De nya satt att genom-
féra och anvanda tidiga utredningar som presenteras har nedan, kan
ses som exempel som férandrade riktlinjer kan baseras pa.

Flerprofessionella team genomfor tidiga utredningar
med ordinarie klasslarare, foraldrar och elever fullt
delaktiga i processen.

Forandringen i forstaelsen av vilket syfte tidiga utredningar ska ha, ar
kopplad till diskussionen om vem som ska genomféra en sadan
beddmning. | alla lander gar utvecklingen mot att den gors av team
som ar sammansatta av olika personer. Foraldrarnas roll ar central i
processen, men aven elevernas egen delaktighet. Ordinarie
klasslarare, liksom specialister fran olika yrkesgrupper (daribland
sjukvard, socialtjanst och psykiatri) kan delta.

| Schweiz ser man flerprofessionella team med fullt delaktiga
foraldrar och elever som en vag framat, eftersom de kan ge mer
information och 6verblick dver sammanhanget i en bedémning av en
elevs behov av stéd. Aven rapporten fran Nederlanderna tar upp ett
sadant forhallningssatt: ... Ldrare ses som de pedagogiska
experterna, féréldrarna ar de ‘direkta’ experterna och eleverna &ar
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ocksa viktiga i den behovsbaserade bedémningen. De kan ge viktig
information i alla steg av processen och pa sa séatt bidra fill
bedbémningen.

Betydelsen av att garantera ett pedagogiskt forhallningssatt i
beddomningen ar belyst av Spanien. Dar har de flerprofessionella
teamen samma kriterier for sina beddmningar, aven om man
anvander olika metoder och teoretiska forhallningssatt.

Tidiga utredningar bor syfta till att ge underlag for en
individuell undervisningsplan eller andra malrela-
terade arbetssatt.

Med detta utvecklingsomrade foljer att tidiga utredningar av behov av
stdd ger en ny typ av information. | de flesta lander ger bedémningar
allt oftare rekommendationer for undervisning och larande och allt
farre diagnoser. | Frankrike anger nationella riktlinjer att tidiga utred-
ningar av behov av stdd ska identifiera styrkor, behov och svagheter
samt syfta till att fungera som underlag for individuella undervis-
ningsplaner eller liknande program for eleven.

Cypern, ltalien, Nederlanderna och Portugal ar exempel pa lander
som i sina rapporter understryker behovet av att bedémningar satts
in i ett sammanhang och ger rekommendationer for konkreta
forandringar. Ett utvecklingsomrade i Spanien ar att flerprofessionella
team som arbetar med beddémningar foljer upp sitt arbete i skolor for
att ta reda pa hur deras rekommendationer genomférs genom
individuella undervisningsplaner.

Tidiga utredningar behdver ocksa kopplas till kontinuerliga
beddmningar. Dessa tva slags verksamheter ar nara sammanlank-
ade och information bdér kunna féras 6ver mellan dem. Rapporten
fran Island tydliggor detta: ... formella bedémningar av lédkare och
psykologer &r viktiga, men det ar ocksa viktigt att béttre éverbrygga
det gap som finns mellan resultaten och de verksamheter som
bedrivs i skolan.

Processen att ta fram en individuell undervisningsplan kan ibland

vara separerad fran de ordinarie bedomningarna. Det har gjort att en
del lander, till exempel England, har vidtagit atgarder for att individu-
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ella undervisningsplaner for elever i behov av sarskilt stdd inlemmas i
de system med individuella mal och utvarderingar som finns i den
ordinarie undervisningen.

3.3 Att utveckla riktlinjer och rutiner som framjar kontinuerlig
bedomning

Kontinuerliga bedémningar som ger direkt information for beslut om
undervisning och larande anvands i skolor i nastan alla lander. | de
ordinarie undervisningsmiljoerna ar beddmningar som ger infor-
mation for undervisning och larande ofta direkt kopplad till laroplaner
eller undervisningsprogram som alla elever, med eller utan behov av
sarskilt stod, foljer. Ett sadant forhallningssatt kan darfér betraktas
som inkluderande i praktiken, da metoder for bedémningar inte ar
specialiserade utan for det mesta ar desamma for alla elever i fraga
om fokus och metoder.

Utmaningar

Av de nationella rapporterna kan man utlasa att den storsta
utmaningen inte nédvandigtvis ar hur man ska genomféra kontinu-
erlig beddomning som ger underlag fér undervisning och larande i
praktiken, utan snarare hur man kan ge stod at en sadan verksamhet
genom riktlinjer som framjar kontinuerlig bedémning.

| det sammanhanget ar féljande fragestallningar aktuella:

- Har alla elever i de ordinarie skolorna ratt till en kontinuerlig
beddmning? Har elever i behov av sarskilt stdd ratt till samma
kontinuerliga beddémning som sina klasskamrater? Ar dessa
rattigheter angivna i styrdokument?

- Vem har ansvaret for att utforma och genomféra kontinuerliga
bedémningar? Ligger ansvaret huvudsakligen pa den ordinarie
skolan och klasslarare eller gors sadana beddémningar externt?
Stods inkludering av ett visst matt av autonomi for skolorna att
utforma och genomféra bedémningar?

- Hur far ordinarie skolor och klasslarare rad for att utforma och
genomfora kontinuerliga bedéomningar? Pa vilket satt ger de fler-
professionella teamen rad? Om beddmningar ar kopplade till
statens mal for utbildningen, vilka riktlinjer finns det da for larares
bedémningar?

- Vilka kopplingar bor finnas mellan tidig utredning, kontinuerlig
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beddmning och individuella undervisningsplaner (eller andra
malrelaterade metoder) for elever i behov av sarskilt stod? Vilka
risker finns for en kategorisering nar en individuell undervisnings-
plan bara innehaller en diagnos och inte ger rekommendationer
for undervisning och larande? Vilka roller har de ordinarie
klasslararna och féretradarna for specialistteamen for att se till att
de kopplingarna finns?

Ny utveckling
De nationella rapporterna ger exempel pa nyheter i fraga om bade

riktlinjer och metoder for bedomningar. Dessa exempel kan
grupperas i fyra omraden.

Riktlinjer pa nationell niva som framjar anvandningen
av kontinuerliga bedémningar i ordinarie klasser.

For att riktlinjer for nationella beddmningar ska kunna framja kontinu-
erliga beddmningar som ger underlag fér undervisning och larande,
maste flera aspekter beaktas. Den forsta galler den allt vanligare
uppfattningen att ansvaret for elevers framgangar inte bara ar en
fraga for klasslararen, utan for hela skolan och kanske ocksa for
beslutsfattare pa lokal, regional och nationell niva. Sadana foérhall-
ningssatt till riktlinjer finns i Norge dar enskilda elevers resultat ar en
ansvarsfraga for beslutsfattare pa nationell niva.

Att sakerstdlla att elever i behov av sarskilt stoéd far ratt il
kontinuerliga beddmningar ar ett utvecklingsomrade i de flesta
lander. | Lithuaen finns till exempel inga separata rutiner for
beddmning av elever i behov av sarskilt stod i ordinarie skolor. |
Estland har en ny lagstiftning (2005) givit elever i ordinarie skolor ratt
till kontinuerliga bedémningar.

Forutom att elever far ratt till kontinuerliga bedémningar, behdéver
riktlinjer ge larare och skolor stdd att utforma och genomféra sadana
beddmningar. Att ge rad och stdd for att utforma och genomféra
dessa ar ocksa ett omrade som de flesta lander med nationella
laroplaner eller program &vervager eller redan har utvecklat. Den
nationella rapporten fran Norge belyser det huvudsakliga syftet med
att ge riktlinjer for beddmningar: ... alla ldrare ... far en allmén
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férstaelse och konkretisering av innehallet i kursplanen.

Som ett resultat av en férlangd utredning, har Cypern utvecklat mer
direkta riktlinjer for ordinarie larare med ett antal metoder for
beddmning, undervisning och larande.

| Tjeckien finns sadana riktlinjer inskrivna i det nationella programmet
for pedagogisk utveckling. Pa samma satt kommer de nya
laroplanerna i Estland att innefatta sadana riktlinjer. | England finns
ett antal kriterier vid sidan av de nationella laroplanerna, liksom
riktlinjer for alla formativa bedémningar.

| planer for skolutveckling boér det finnas tydliga
anvisningar i fraga om kontinuerliga bedémningar.

Vid sidan av nationella riktlinjer som framjar bedémningar som ger
underlag for undervisning och larande, ar utvecklingen av riktlinjer
och stéllningstaganden pa skolniva ett viktigt forandringsomrade.
Den nationella rapporten fran Danmark understryker betydelsen av
ett tydligt ledarskap i skolorna och nddvandigheten av ett tydligt
uppdrag att genomféra beddmningar. Sadana stéallningstaganden
finns i Belgien (flamlandska delen) och Ungern dar rutiner for
beddmningar maste finnas dokumenterade i en skolutvecklingsplan
och i skolans uppdrag. | Spanien har alla skolor mangfaldsplaner och
beddmningar ar en allt vikigare del av dessa planer.

Att utveckla samarbetsteam for att bidra till kontinu-
erliga bedéomningar i den ordinarie undervisningen.

Att ge ordinarie skolor och klasslarare stdd, information och resurser
for att utveckla bra metoder for bedémningar av elever i behov av
sarskilt stdéd, ar ett omrade dar det finns manga exempel pa
nyskapande tillvagagangssatt. Malet ar ocksa att utveckla partner-
skap for samarbete, dar specialister arbetar tillsammans med de
ordinarie lararna, men inte tar ifran dem ansvaret att beddéma
eleverna.

| Luxembourg arbetar ordinarie larare ofta i team dar de kan
samarbeta och dela erfarenheter. Pa Island, i Grekland och Portugal
ar bedémningar den ordinarie lararens ansvar, men specialistcenter
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med flerprofessionella team kan ge assistans och stéd. Pa Cypern, i
Grekland, Italien, Polen, Portugal och Ungern arbetar klasslarare och
specialiserad stdédpersonal i team fér beddémning.

| Osterrike, Tjeckien och Grekland kan ordinarie skolor, klasslérare
och aven foraldrar, fa& rad och stdéd fran radgivningscenter med
specialistkompetens och resurser. P4 samma satt utvecklas i de
tyska forbundsstaterna natverk mellan olika aktorer som samarbetar
kring beddmningar, till exempel ordinarie skolor och center for
specialundervisning. Kontinuerliga beddémningar som dokumenteras i
en individuell undervisningsplan genomfors i de flesta regioner med
de ordinarie skolorna som ansvariga for utvecklingen.

Samarbete ar ocksa fokus for utvecklingsprojekt i Belgien
(flamlandska delen) dar specialskolor ger rad och delar med sig av
sina kunskaper till ordinarie skolor. Att sprida kunskaper om
bedémning mellan ordinarie skolor uppmuntras i Norge genom en
modell med demonstrationsskolor, som andra skolor kan ta lardom
av.

De nationella rapporterna fran Danmark och de tyska forbunds-
staterna belyser bada behovet av bra samarbete mellan forskolor,
ordinarie skolor och specialistteam for bedémningar. Metoder for
beddmningar som foljer upp arbetet fran en skola till en annan ar till
nytta for elever i behov av sarskilt stdd och deras familjer, men ocksa
for deras larare.

Att vidga fokus for bedémningar till att tdcka mer an
bara teoretiskt amnesinnehall.

Allt fler lander har nya projekt for att utoka fokus for bedémningar till
att tacka alla aspekter av en elevs skolgang: larande, beteende,
sociala relationer och relationer med kamrater med mera. Bade
Ungern och de tyska forbundsstaterna understryker att detta ar en
nddvandig utveckling for att stddja inkluderingen av enskilda elever.

Forutom att vidga fokus for bedomningar, ar det i manga lander ett
utvecklingsomrade att sakerstalla att information fran bedémningar ar
till hjalp for eleven och lararen. | Polen anvands information fran
beddmningar allt mer till att ge elever tydlig och positiv respons pa
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sitt larande. | Lttland och Lithuaen upplever man att det ar
motiverande for elever att fa information om sina framgangar i sitt
larande, och genom att forsakra sig om att elever forstar hur det
egna larandet gar till (och vad de lart sig) blir bedémningar ett
verktyg for elever att forsta sin egen larandeprocess.

Att utveckla sambandet mellan individuella under-
visningsplaner (eller andra individuella malrelaterade
metoder) och bedémningar.

| alla lander anvands olika strategier for att tydligt sammanlanka
metoder fér kontinuerliga beddmningar och en elevs individuella
undervisningsplan eller liknande. Tre exempel belyser de fragestall-
ningar som landerna sarskilt bedriver utveckling kring.

| Nederlanderna finns en modell fér behovsbaserad bedémning som
foljer principen att alla rekommendationer fran tidiga utredningar av
en elevs behov ska finnas med i den individuella undervisnings-
planen. Rekommendationerna ska ocksa innehalla tydlig vagledning
och mal fér undervisningen och kontinuerliga bedémningar. | Sverige
riktas fokus mot kopplingen mellan individuella undervisningsplaner
och bedémningar samt hur man ska arbeta for att de ska komplettera
varandra. | Belgien (fransktalande delen) utforskar pilotprojekt for
inkludering i ordinarie skolor anvandningen av metoder for integrerad
beddmning i individuella undervisningsplaner.

Utveckla en bredd av metoder och verktyg for beddém-
ningar tillgangliga for ordinarie klasslarare.

Utvecklingen av nya metoder och verktyg for bedémningar ar en
viktig fraga for alla lander och lasare hanvisas till de enskilda
nationella rapporterna for detaljerade exempel pa sadan utveckling.

Tva allmanna fragor som beroér ny utveckling av beddmningsmetoder
behdver dock belysas. Den forsta fragan tas upp i Luxembourgs
rapport dar man beskriver en utveckling mot att forandra larares,
elevers och féraldrars uppfattning av vilka méjligheter som finns med
befintliga beddmningsverktyg. | synnerhet kan de metoder for
beddomning som for narvarande anvands i skolan och som
huvudsakligen har summativa syften utvecklats for att ge anvand-
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bara: ... metoder fér kommunikation mellan féréaldrar, barn och
skolan.

Det omrade dar mycket utveckling sker ar inom arbetet med elevers
sjalvskattning. Osterrike, Danmark, de tyska férbundsstaterna och
Ungern hanvisar alla pa olika satt till elever behov att: ... bli direkt
delaktiga i processen med bedémningar ...

Luxembourg understryker behovet for elever att ta ansvar for sitt eget
larande genom att vara delaktiga i bedémningen av det. Pa Island ar
ett stort utvecklingsomrade att involvera elever i bedémningen av det
egna larandet och sedan satta sina egna mal.

Pa olika satt betonar alla lander behovet av att utveckla de
mojligheter som finns med att delta i bedémningen av det egna
larandet, for elever i behov av sarskilt stod och deras larare.

Utveckla nya satt att samla information och material
fran bedémningar av elevers larande.

Ny utveckling av metoder for bedémning ar ocksa kopplad till nya
satt att samla information och material. De nationella rapporterna ger
specifika exempel pa sadana metoder, men nagra allmanna
utvecklingsomraden kan belysas.

Nastan alla lander refererar till anvandandet av elevers egna
portfolios for att samla material fér bedémning. Osterrike, Tjeckien,
Danmark, de tyska férbundsstaterna och Ungern ger alla tydliga
exempel pa olika satt att utveckla portfolios for att samla material fran
larandet.

Anvandningen av informations- och kommunikationsteknologi for att
samla in underlag fér bedémningar beskrivs av ett antal lander. Pa
Island anvands till exempel inspelade intervjuer och videoinspel-
ningar av elever i larandesituationer.

Det arbete som bedrivs for att utveckla nya metoder for beddmningar
och satt att samla in material syftar alla till att ge larare i ordinarie
skolor olika verktyg for att individualisera beddmningarna for elever i
behov av sarskilt stdd. | Belgiens rapport (flamlandska delen) ar man
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tydlig med att utvecklingen mot ett individualiserat férhallningssatt till
beddomningar har sin grund i individualiseringen av utbildningen i
allmanhet for elever i behov av sarskilt stdd i ordinarie skolor.

Island framhaller ocksa: ... en variation av undervisningsmetoder &ar
nyckeln till bedémningar som frémjar inkludering ... Det &r viktigt att
se bedbmningar som frdmjar inkludering som en del av den
overgripande utvecklingen mot en inkluderande skola.

3.4 Sammanfattning

De utmaningar och utvecklingsomraden som beskrivits ovan speglar
de syften med beddmningar som redogjordes for i kapitel 2. |
grunden inriktar sig dessa utmaningar mot landernas dOversyn av
balansen mellan olika syften med bedémningssystemen. Tre slags
beddomningar tas upp: beddmningar for éversyn av kriterier, tidiga
utredningar av behov av stdd och bedémningar som underlag for
undervisning och larande.

Dessa olika slags beddmningar har bade férdelar och nackdelar for
riktlinjer och metoder, det finns ingen enskild optimal 16sning eller ett
enda satt att ga vidare pa. Olika pafrestningar, en brist pa
uppmarksamhet pa en viss form av beddémning, eller for mycket
fokus pa en annan, kan resultera i utmaningar som leder fill
forandring. Manga lander forsoker ocksa utveckla nyttan med dessa
beddmningar och minska nackdelarna med andra.

| de nationella rapporterna, verkar det som att alla lander pa olika
satt stravar efter att fa en balans mellan olika slags bedémningar och
att detta skulle kunna vara ett satt att komma vidare. Ett balanserat
forhallningssatt till bedomningar i inkluderande miljéer innebar att
varje del av verksamheten med bedémningar fungerar som underlag
och stéder de andra delarna. Ett balanserat forhallningssatt
karaktariseras ocksa av riktlinjer och metoder som undviker att
beddémningar far alltfér avgérande konsekvenser och minimerar de
modjliga negativa konsekvenserna for alla elever, sarskilt dem i behov
av sarskilt stod.

Sammanfattningsvis ar den stoérsta utmaningen att utveckla bedém-
ningssystem for att underlatta inkludering och inte fungera som ett
hinder for den. Huvuddragen i riktlinjer och metoder som kan sakra
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att bedomningar underlattar snarare an hindrar inkludering ar fokus
for foljande kapitel.
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4. ATT ARBETA MOT BEDOMNINGAR SOM FRAMJAR
INKLUDERING — REKOMMENDATIONER FOR RIKTLINJER OCH
METODER

Trots de olika utgangspunkter och fragor som landerna har, arbetar
alla mot att anvanda beddmningar for att underlatta inkludering.
Manga lander diskuterar ocksa hur man kan utveckla bedémningar
som battre framjar inkludering for elever i behov av sarskilt stod.

| vissa lander, till exempel i de tyska forbundsstaterna och Osterrike
innebar detta att se Over ratten for elever i behov av sarskilt stod att
omfattas av ordinarie beddmningar. For lander som har nationella
beddmningar, innebar arbetet med att utveckla bedémningar som
framjar inkludering, att man anpassar eller modifierar ordinarie
beddmningar sa att de kan bli mer tillgangliga for elever i behov av
olika slags stdd.

Stor uppmarksamhet agnas at att anpassa ordinarie bedémningar
och det blir vanligare med bedomningar som planeras och utformas
for att vara tillgangliga for sd manga elever som mdjligt, sa att
ytterligare anpassningar inte ska behovas.

Foljande avsnitt handlar om utveckling av bedémningar som frémjar
inkludering.

4.1 Bedomningar som framjar inkludering
Genom den information som samlats in genom the Agency’s projekt,

kan man definiera bedomningar som framjar inkludering pa féljande
satt:

Ett forhallningssatt till beddomning i ordinarie undervis-
ningsmiljoer dar riktlinjer och metoder ar utformade
for att sa langt som mojligt framja alla elevers
larande. Det 6vergripande malet ar att alla riktlinjer
och metoder for beddmningar som ska framja
inkludering ska stddja delaktighet av alla elever som
riskerar att exkluderas.

For att dessa mal ska nas, maste ett antal faktorer tydliggoras.
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De principer som ligger till grund for bedémningar som framjar
inkludering ar att de ska

omfatta alla elever,

forhindra segregation genom att sa langt som mdijligt undvika
kategoriseringar och genom att ha fokus pa metoder for larande
och undervisning som framjar inkludering,

anvandas som underlag och framja larandet for alla elever,
komplettera och ge underlag for andra bedémningar,

framja mangfald genom att identifiera och vardesatta varje elevs
framgangar och resultat i larandet,

bygga pa riktlinjer som tar hansyn till de behov som elever kan ha
i undervisningen, oavsett om det ar generella bedémningar eller
specifika beddmningar av behov av sarskilt stdd.

Fokus fér bedémningar som framjar inkludering

Syftet med beddmningar som framjar inkludering ska vara att
forbattra larandet for alla elever i ordinarie undervisningsmiljoer.
Alla rutiner, metoder och verktyg for beddmning ska fungera som
underlag for undervisning och larande samt ge stod till larare i
deras arbete.

Bedomningar som framjar inkludering kan innefatta olika slags
metoder som ocksa har andra syften an att fungera som underlag
for undervisning och larande. Dessa syften kan vara kopplade till
summativ beddémning, tidiga utredning av behov av sarskilt stdd,
eller dversyn av utbildningsskriterier. Alla dessa metoder bor
fungera som underlag for larande, men ska ocksa vara utformade
for att passa sitt syfte.

Metoder som anvénds fér bedémningar som framjar inkludering
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Beddmningar som framjar inkludering innefattar en rad metoder
och strategier. Det viktiga ar att de bygger pa ett insamlat under-
lag fran elevers larande.

Metoder for bedomningar som framjar inkludering ger besked om
resultatet av larandet, men de ger ocksa larare information om
hur man i fortsattningen kan utveckla och forbattra larande-
processen for varje elev.

Beslutsfattande som bygger pa beddmningar som framjar
inkludering kan ha flera kallor att utga fran, som ar atgards-



baserade och visar prov pa larande som ar insamlat under en
langre tidsperiod (inte bara snabba nedslag och engangs-
beddmningar).

En variation av metoder behdvs for att olika aspekter av
elevernas larande ska tackas.

Metoder for beddomning ska syfta till att ge kvalitativ information
om elevers framgang och utveckling i larandet, inte bara snabba
nedslag.

All information fran bedémningar ska sattas in i ett sammanhang
och den pedagogiska miljon liksom hemmiljo eller andra faktorer
som paverkar elevens larande ska beaktas.

Bedomningar som framjar inkludering ska utdkas till att aven
omfatta de faktorer som stdder inkludering for en enskild elev for
att beslut om skolutveckling och undervisning samt stéd ska
kunna fattas pa ett bra satt.

Personer som bor delta i bedémningar som framjar inkludering

Bedomningar som framjar inkludering innefattar delaktighet av
klasslarare, elever, foraldrar, klasskamrater och andra som kan
bidra i beddmningsprocessen.

De metoder som anvands i bedémningar som framjar inkludering
ska utvecklas ur gemensamma varderingar och begrepp for
beddmning och inkludering samt principer om delaktighet och
samarbete mellan alla berérda.

All beddmning bor syfta till att starka den bertérda eleven genom
att ge den insikt i och motivation fér det egna larandet.

Alla elever bor ha ratt att omfattas av beddmningar som framjar
inkludering, elever i behov av sarskilt stéd saval som deras
klasskamrater.

Beddmningar som framjar inkludering ar en viktig malsattning for alla
beslutsfattare och yrkesverksamma inom det pedagogiska omradet.
Den kan dock bara uppnas om forutsattningar finns i ramar och
regelverk samt om larare har en positiv attityd till inkludering.

| alla de rapporter som projektets deltagarlander bidragit med, finns
rekommendationer i fraga om riktlinjer och metoder som framjar
bedéomningar som framjar inkludering. Man kan gruppera dessa
rekommendationer (som ar paverkade av landernas specifika
situationer) kring ett antal huvudteman som berdr arbetet med de
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aktorer som ar involverade.

| foljande avsnitt presenteras dessa rekommendationer som ett antal
huvudprinciper (i textboxar) med tillhérande rekommendationer for
dem som deltar i bedémningar som framjar inkludering.

4.2 Rekommendationer for ordinarie klasslarares arbete

| alla Iander ar det klasslararen som ar huvudaktoren i arbetet med
att genomfora beddmningar som framjar inkludering i de ordinarie
skolorna. Projekt har resulterat i ett antal principer for larares arbete
med bedémningar som framjar inkludering:

For att larare i ordinarie klassrum ska anvanda
bedomningar som framjar inkludering, bor de ha,
utbildning, stdd, resurser och ett positivt forhallnings-
satt.

| anslutning till denna princip ges foljande rekommendationer:
Lérares férhallningssétt

- De ordinarie klasslararnas attityder till inkludering, bedémning och
bedémningar som framjar inkludering ar avgérande for att lyckas.
Positiva attityder kan utvecklas genom kunskaper, stod, resurser
och erfarenheter av framgangsrik inkludering.

- Erfarenheter, stdd och kunskaper kan leda till att larare blir
positivt installda till att ta tillvara olikheter i klassrummet. De kan
pa sa vis ocksd uppmarksamma sambandet mellan larande,
beddmning, rattvisa och lika tillgang till bedémning. Vidare
behovs ett holistiskt forhallningssatt utvecklas som kan ligga till
grund for verksamheten i klassrummet, som inte ar inriktat pa
elevers brister. Elever och féraldrar ska ocksa inkluderas i
larande och bedémningsprocessen.

Lérarutbildning
- Grundutbildning, fortbildning och specialutbildning for larare boér

syfta till att férbereda ordinarie klasslarare for bedémningar som
framjar inkludering.
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Lararutbildningar bor ge kunskaper som gor teori och syften med
bedomningar som framjar inkludering tydliga, liksom praktiska
erfarenheter av att anvanda rutiner, metoder och verktyg for
sadana bedémningar.

Lararutbildning boér forbereda larare att anvanda kontinuerlig
beddmning som ett verktyg i arbetet. Blivande larare bor lara sig
att satta tydliga och konkreta mal fér undervisningen och anvanda
resultat fran beddmningar som bas for sin planering av
undervisningen for alla elever. | synnerhet bér utbildningen ge
larare kunskaper och verktyg att utveckla sambandet mellan
individuella undervisningsplaner (eller liknande verktyg) och
kontinuerliga bedémningar.

Tillgéngligt stéd och resurser for larare

For att kunna anvanda beddmningar som framjar inkludering,
behdver larare arbeta i en skolmiljo som ger dem den flexibilitet,
det stdd och de resurser de behover.

Mojlighet for larare att arbeta i team med samarbete, gemensam
planering och ett delande av erfarenheter stddjer inkluderande
metoder.

Mojlighet att involvera elever, foraldrar och jamnariga i kontinuer-
liga beddmningar bor planeras och stddjas av skolan, av under-
visningsteam och enskilda klasslarare.

Information fran tidiga utredningar av behov av stéd bor
presenteras pa ett satt som direkt kan anvandas i klassrummet.
Ett satt att sakerstalla detta ar att larare ar delaktiga i fler-
professionella bedémningar.

Larare behover kunskaper om metoder och foérhallningssatt till
bedémningar som framjar inkludering. Detta kan innefatta infor-
mation med konkreta exempel pa olika satt att arbeta.

Larare behover tillgang till en variation av verktyg och resurser for
bedéomningar. Det kan innefatta till exempel loggbdcker och
portfolios liksom material for att utveckla bedémningar i olika
amnen, sjalvskattning och kamratbedémning.

For att larare ska kunna anvanda beddmningar som framjar
inkludering och delta i det samarbete som kravs, behdver de
flexibilitet i sina undervisningsuppgifter och aven avsatt tid for det
arbete som ingar i bedémningarna.
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4.3 Rekommendationer for skolorganisation

Forutom arbetet i klassrummen, ar skolornas organisation av
betydelse for att lyckas med beddmningar som framjar inkludering.
Den huvudprincip som blev foljden av the Agency’s projekt ar:

Om ordinarie skolor ska anvanda beddémningar som
framjar inkludering, bor en ‘inkluderande kultur’
framjas. Planer for beddomningar som framjar inklu-
dering boér utformas.

Att organisera skolor for att stddja beddmningar som framjar
inkludering innefattar foljande aspekter:

En organisatorisk kultur som frdmjar inkludering

Larare och skolledare bor ha en gemensam syn pa inkludering for
att goéra det lattare att strukturera undervisningen och
beddmningar, for en forbattrad undervisning for alla elever.

Det maste finnas en gemensam forstaelse for att det behdvs en
utveckling av undervisningen for att genomféra inkludering pa ett
bra satt.

Pedagogiska forandringar bor inriktas pa att mota alla elevers
behov, inte bara dem i behov av sarskilt stdd.

Skolpersonal boér arbeta for att utveckla positiv vardegrund och en
kultur som stdder en bra undervisning och skolutveckling.
Skolpersonal bor dela uppfattningen att bedémningar ar en
integrerad del av undervisning och larande och att all personal
har ett ansvar for att upptacka och éverbrygga hinder som kan
finnas for bedémningar av elever i behov av sarskilt stod.
Personalen bor vara dverens om att alla elever, med eller utan
behov av sarskilt stdd och deras féraldrar, har ratt till delaktighet.

Planering fér bedémningar som frémjar inkludering

52

Personal bor arbeta for att kartlagga vad i skolmiljon och skolans
beddmningsrutiner som fungerar som stéod for och vad som
hindrar beddmningen av elever i behov av sarskilt stod.

En skolplan eller riktlinjer for beddémning av alla elever, aven dem
i behov av sarskilt stod bor utvecklas och anvandas. En sadan



plan ska se dver rutiner for bedémning, rapportering och dversyn
av elevers framgangar liksom 6vergripande rutiner fér utvardering
av kursplaner. Den ska ocksa tydligt visa hur skolan kan
balansera kraven att rapportera resultat till externa myndigheter
mot behovet att forbattra larandeprocessen for alla elever, sarskilt
dem i behov av sarskilt stdd.

- Skolpersonal bor fa tillgang till fortbildning nar det galler metoder
for beddomning. Det innefattar kunskaper i att anvanda olika
verktyg och att anvanda och tolka information fran bedémningar
som uppfyller olika pedagogiska och administrativa syften.

- Larare bor kunna anvanda manga olika beddmningsmetoder och
verktyg som ger ett brett fokus for bedémning (beteende- och
sociala aspekter av larandet saval som kunskaper i teoretiska
amnen) och beakta olika sammanhang (inte bara klassrums- eller
skolmiljon).

Att sékra en flexibel organisation

- Skolor boér arbeta for tillrackliga resurser och en flexibilitet i
arbetssattet, for att underlatta samarbete och en effektiv kom-
munikation mellan larare, foraldrar, externa stédenheter och de
tiansteman som arbetar med skolinspektion.

- Det bor finnas strategier for samarbete larare emellan som
mojliggor ett delande av positiva erfarenheter och att jamfora
information fran bedémningar samt méjligheter till gemensamma
reflektioner.

- All personal bor arbeta mot en individualisering av larande-
processen for elever, ett aktivt bidrag till bedémningar fran elever,
insamling och dokumentation av underlag fér bedémning liksom
planering av personliga mal for larandet.

- Skolor boér utveckla olika férhallningssatt till bedémningar som
vager in olika larandestrategier och innefattar en variation av
metoder for att samla in underlag fér beddmningar. Detta
forutsatter att det inom en skola, finns en flexibilitet for larare att
fatta beslut om nar bedémningar ska géras och vad som ska
beddmas samt att larare har tillgang till beddmningsmetoder som
kan mota de satt att kommunicera pa som eleven foredrar.

- Skolledarna har det yttersta ansvaret for att utveckla verksam-
heter for bedomningar som framjar inkludering. Det arbete som
skolledare bedriver maste fa stdéd av externa enheter liksom av
riktlinjer fér beddomning pa regional och nationell niva.

53



4.4 Rekommendationer for flerprofessionella team som
genomfor bedomningar

| alla lander ar man dverens om att flerprofessionella team ar ndd-
vandiga for att fa insikt i olika aspekter av larandet for elever i behov
av sarskilt stéd. Pa olika satt ingar specialister fran olika yrkes-
omraden i dessa team och deras bidrag kan infalla vid olika
tidpunkter under en elevs skolgang, i tidiga utredningar av behov av
sarskilt stdd liksom i kontinuerliga beddmningar.

The Agency’s projekt resulterade i foljande princip:

Allt arbete som bedrivs av specialiserad stddpersonal
for att bedoma elever i behov av sarskilt stéd, bor
framja inkludering i ordinarie klassrum.

Foljande rekommendationer ges:

- Specialister fran olika yrkesgrupper bor ha ett forhallningssatt
som inkluderar alla berdrda i sitt arbete med bedémningar. Det
innebar att arbeta i nara samarbete med elever, deras familjer
och deras klasslarare.

- Team med specialister fran olika yrkesgrupper bor baseras pa
principer om samarbete och tvarprofessionellt arbete. Att framja
inkludering som moter mangfalden av alla elevers behov,
astadkoms bast genom en process av samarbete och delade
erfarenheter av larande for alla som ar involverade i inkluderande
undervisning.

- Oavsett inom vilka yrkesomraden specialister i flerprofessionella
team arbetar (medicin, psykiatri och eller socialtjanst), bér deras
beddmningar av elever i behov av sarskilt stdd kannetecknas av
kvalitativa hellre an rent kvantitativa metoder. De ska vara
baserade pa uppfattningen att bedémningar ar del av en vidare
larandeprocess, samt syfta till att ge underlag fér undervisning
och larande.

- Specialister i flerprofessionella team bor se till att det finns en
balans mellan behovet av anvandbara diagnoser pa en enskild
elevs behov och de negativa effekterna av att kategorisera elever,
vilket kan bli resultatet av diagnoser.
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4.5 Rekommendationer om riktlinjer for bedomningar som
framjar inkludering

Alla lander har nagon form av lagstiftning, rad och riktlinjer som styr
olika slags beddmningar i inkluderande miljéer. Att forsakra sig om
att alla riktlinjer stodjer de metoder som finns for bedémning som
framjar inkludering ar en viktig fraga for alla lander. Den huvudprincip
som projektet resulterade i ar att:

Alla pedagogiska riktlinjer som galler beddmning,
bade allmanna och de som specifikt galler special-
undervisning, bor syfta till att framja inkludering och ta
hansyn till behov hos alla elever som riskerar
exkludering.

Rekommendationer som berér denna princip kan grupperas kring tre
fragestallningar.

Olika sétt att uppfatta syftet med bedémningar

Varfor elever ska beddémas, vem som ska bedéma dem och hur
informationen sedan ska anvandas ar fragor som behandlas pa olika
satt av beslutsfattare och yrkesverksamma inom omradet. Vilka
syften olika riktlinjer for bedémningar an har, bér beslutsfattare och
verksamma inom omradet arbeta for att det slutgiltiga malet for
beddmningar ska vara att framja alla elevers larande och delaktighet.

Detta innebar att:

- Alla elever boér omfattas av alla bedémningar, aven de i behov av
sarskilt stod.

- Alla rutiner for beddmning boér underlatta for larare att stédja
elevers larande. Av den anledningen bér alla metoder for
bedémning vara kopplade till skolans laroplan och elevernas
individuella undervisningsplaner eller andra malrelaterade
metoder. De bor ocksa syfta till att ge flera olika slags underlag
fran alla elevers larande.

- Kriterier for undervisningen bor utvarderas, men snabba bedém-
ningar vid enstaka tillfallen bor inte anvandas som underlag for
beslutsfattande om enskilda elever, resursfordelning, skolor eller
personal.
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Fordelning av stdd, placeringar och extra resurser for att méta en
elevs behov i undervisningen, bor stddjas av, men inte bara vara
baserade pa tidiga utredningar eller diagnoser.

Nar nationella tester anvands, bor de syfta till att ge kvalitativ
information for beslutsfattare, 0ka larares och foraldrars forvant-
ningar pa elever samt hjalpa skolor och larare att forbattra sin
verksamhet.

Skolors resultat bdr utvarderas genom information om
verksamheten, saval som langsiktiga, kvalitativa beddmnings-
resultat om enskilda elevers framgangar.

Om information fran bedémningar av enskilda elever (till exempel
utvarderingar av resultat) anvands for att fatta beslut som rér mer
overgripande skolfragor, bor man se till att en formativ anvand-
ning av bedémningar ar mojlig.

Mal och syften med alla metoder for beddmning boér tydligt
kommuniceras till elever och deras foraldrar sa att bedéomning-
arna uppfattas som en positiv process som kan belysa enskilda
elevers framgangar och resultat.

Fokus fér riktlinjer fér bedémningar

Pedagogiska riktlinjer som syftar till bedémningar som framjar inklu-
dering bor:
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vara del av ett vidare sammanhang av lagstiftning, finansiering
och resurser som stdder inkludering. Riktlinjer for beddmningar
bér ha en tydlig koppling till riktlinjer om behov av sarskilt stod
och inkludering.

utvardera och identifiera bra verksamheter och sedan anvanda
information om dessa i undervisningen, larandet och bedémning-
ar som framjar inkludering, som underlag for utveckling av rikt-
linjer.

utga fran en forstaelse for de effekter en decentralisering av
ansvar kan ha inom bade nationella och lokala sammanhang.
Byrakratiska bedomningsrutiner boér undvikas och skolans
autonomi stddjas.

ge skolor vagledning om hur information fran beddmningar,
sarskilt standardiserad information som samlats in for nationell
styrning, kan anvandas for att forbattra metoder for alla elever.
syfta till att framja larandet for alla elever genom att anvanda
bedomningar som ett verktyg for att dverblicka elevers fram-
gangar. Det ska ocksa fungera som underlag for utformande av



laroplaner.

undvika att framja kvantitativa beddémningsmetoder och stédja
anvandningen av en variation av metoder for beddmning,
metoder och verktyg.

Flexibla stédstrukturer fér bedémningar som frémjar inkludering

| de rekommendationer som givits om vilket fokus riktlinjer bor ha,
kan man urskilja fyra rekommendationer for de strukturer som ger
stod:

Beslutsfattare behover utvardera de riktlinjer som utformats for
beddémningar som framjar inkludering och sedan agera utifran de
mojligheter som dessa ger. Larare behdver goda verktyg for att
genomfora bra beddmningar, men beslutsfattare bor ocksa
beakta den tid och de resurser som finns, om bedémningar som
framjar inkludering ska kunna genomforas pa ett bra satt.

Det finns en risk att beslutsfattare inom utbildningsomradet
uppfattar inkludering som att specialistkunskaper inte bér betonas
utan tvartom nedvarderas. Ett inkluderande system for
beddmning bor integrera specialistkunskaper och férhallningssatt
inom den ordinarie modellen fér beddmning.

Organisationen for ett effektivt stod till skolor ar viktig. Det kravs
en organisation som tillater samarbete mellan alla enheter som
bidrar till en flerprofessionell bedédmning. Att utvardera hur ett
sadant stod har lyckats och om alla berérda har varit delaktiga, ar
en viktig aspekt av ett sadant samarbete.

Fortbildning om bedémningar som framjar inkludering bor géras
tillganglig for larare och annan berdrd personal. Det bor finnas
tydliga riktlinjer for grundutbildning och fortsatt professionell
utveckling som ger all personal de kunskaper och fardigheter som
behdvs. En viktig del i sadana riktlinjer ar att utbildning bér ha
fokus pa beddémning som problemlésning och inte bedémning
som en identifiering av elevers brister och svagheter. Det senare
kan fungera som ett hinder for inkludering. Utbildning boér ha
fokus pa att anvanda bedémningar for att identifiera och utveckla
styrkor och férmagor som ett verktyg for elevernas larande.

4.6 Sammanfattning

De

rekommendationer som presenterats ovan, belyser viktiga

aspekter av de riktlinjer och metoder som behdvs for att stodja
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sadana beddmningar som framjar inkludering i den ordinarie
undervisningen for yngre elever. Meningen ar att uppmuntra till
diskussion bland beslutsfattare och yrkesverksamma samt att 6ka
medvetenheten om de fragor som réor bedémningar som framjar
inkludering.

Rekommendationerna visar hur bedémningar kan anvandas for att
stddja alla elevers larande i den ordinarie undervisningen. Dessa
rekommendationer bér noga beaktas av beslutsfattare och yrkes-
verksamma om beddmning i inkluderande miljder verkligen ska
underlatta och inte férhindra inkludering .

Medan fokus for the Agency’s studie har varit undervisningen for
yngre elever, ar de grundlaggande principer, mal och syften som
presenterats ocksa tillampbara for andra delar av utbildnings-
omradet, aven om fokus och metoder fér bedomning kan férandras.
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5. SAMMANFATTNING

Under de senaste aren har synen pa beddmningar av elever
genomgatt en vasentlig forandring i de flesta europeiska lander.
Snabba férandringar marks i fraga om hur man uppfattar det
huvudsakliga syftet med bedémningar. Forstaelsen av hur larandet
for elever i behov av olika slags stod gar till, har utvecklats. Det har
ocksad utvecklats ett nytt tdnkande om vilket fokus under-
visningsmalen ska ha och man har allt mer bérjat forstd den
inbyggda svagheten i ett forhallningssatt som har fokus pa ett
renodlat testande. Vid sidan av denna utveckling visar nu olika
grupper, bland andra beslutsfattare, foraldrar och aven media, ett
Okat intresse for resultaten av, om &n inte metoderna for,
beddmningar i skolorna.

Det har skett ett skifte fran att se enskilda elever isolerade, till att ta
hansyn till det sammanhang dar elevens larande sker. Samtidigt har
metoderna for bedémningar utvecklats, fran snabba nedslag med
personal fran andra enheter an den vanliga skolmiljon, till en
fortgaende process dar klasslarare, foraldrar och eleverna sjalva
utvecklar en forstaelse, inte bara for vad eleverna lar sig, utan ocksa
for hur de lar sig.

Forhallningssatt, metoder och verktyg som anvands, liksom rutiner
for vilka personer som deltar i bedémningar, har utvecklats i linje
med uppfattningen att beddomningar ska ses som en grundlaggande
del av larande- och undervisningsprocessen. Denna utveckling har
dock inte helt dverbryggat de potentiellt negativa effekterna av
bedomningar. De beddmningar som anvands kan vara mindre
lampade for andamalet. Likasa kan informationen tolkas for att fatta
beslut om undervisningen som inte tar hansyn till det ursprungliga
syftet med beddmningen eller sammanhanget som den
genomfdrdes i.

Storre motsattningar i landernas utbildningssystem paverkar ocksa
debatten om beddmningar som framjar inkludering. | UNESCO-
rapporten fran 1996 Learning: the Treasure Within, uppmarksam-
mades sju utmaningar for utbildning under 2000 talet. Av dessa hade
atminstone tre fokus pa fragor relaterade till bedémning och ar
fortfarande relevanta.
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Motséttningen mellan langsiktiga och Kkortsiktiga pedagogiska
avvégningar. Det kan finnas krav att hitta snabba svar och enkla
I6dsningar pa problem som kraver langsiktiga strategier och reformer.
Att anvanda information fran bedémningar av elever for dversyn av
utbildningsskriterier ar ett exempel pa hur krav pa férandringar kan
leda till férandrade riktlinjer och metoder som inte alltid ar grundade
pa erfarenheter.

Motséttningen mellan konkurrens och lika mdjligheter. Det finns
behov av att balansera konkurrens som ger motivation, mot
samarbete som framjar delaktighet och social rattvisa for alla.
Beddmning av elever kan grundas pa ett system med konkurrens
eller ledas mot att framja inkludering genom samarbete och ett
delande av erfarenheter av larande.

Motséttningen mellan att inhdmta mer kunskap och férmagan att ta
den till sig. Det finns behov av att sakerstalla att laroplaner tacker all
relevant kunskap en elev behdéver, liksom mdjligheter att lara sig att
lara. Beddomning ar ett viktigt verktyg for larare att avgoéra inte bara
vad elever behdver lara sig utan ocksa hur de pa basta satt ska lara
sig det.

| denna rapport finns informationen om hur dessa motsattningar kan
hanteras. Forhoppningen ar ocksa att rapporten visar hur
bedomningar som framjar inkludering kan vara ett anvandbart
verktyg for att skapa battre forutsattningar for larande for alla elever i
en sammanhallen skola.

Ett syfte med the Agency’s projekt ar att beddmningar som framjar
inkludering ska paverka rutiner for bedémning i allmanhet. Att infora
bedomningar som framjar inkludering gor att larare och andra
berérda kan borja tanka pa ett nytt satt och forbattrar undervisningen
och mdjligheter till larande for alla.

Sammanfattningsvis ar den allmanna slutsatsen av de deltagande
landernas bidrag till the Agency’s projekt féljande:

Principerna fér bedémning som framjar inkludering ar
principer som stoder undervisning och larande for alla
elever.
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BILAGA

Syfte med beddomning i nationella riktlinjer

Tabellen nedan ger en Oversikt 6ver vilka syften de bedémningar har som ar
angivna i nationella riktlinjer fér utbildning.

Tidi_ga . . . Beddmning av

Land utredningar Kont_!nue_rllg Sur_r'imaFlv utbildnings-

av behov av | bedémning bedémning .

sarskilt stod kriterier
Belgien (FI) v v
Belgien (Fr) v v
Cypern v v
Danmark v Under utveckling
Estland v v v
Frankrike v v v v
Grekland v v
Island v v v
Italien v v v v
Lettland v v
Litauen v v v
Luxembourg v v
Nederléanderna v v
Norge v v v
Polen v v v v
Portugal v v v
Schweiz v v Under utveckling
Spanien v v
S |, |, | fmed|
Sverige v v v v
Tjeckien v v Under utveckling
t[))L?n dtgsgier]:\é; v v v Under utveckling
Ungern v v Under utveckling
Osterrike v v Under utveckling
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BEGREPPSORDLISTA

Den har ordlistan har utvecklats genom en fortldpande diskussion
mellan sakkunniga i projektet och ar pa sa satt en ordlista med
begrepp som anvants under projektet. Definitionerna ar darfor
resultatet av kompromisser eftersom ett specifikt begrepp kan
anvandas pa olika satt pa olika sprak och i olika situationer.

Anpassad beddébmning — en anpassning i sattet en beddmning
genomfdrs eller test anvands. Syftet med en anpassad beddémning ar
att elever i behov av sarskilt stod ska kunna visa vad de kan genom
att de hinder som kan finnas i sjalva beddomningen tas bort (till
exempel att elever med synskada far skrivna fragor upplasta).

Bedbmning — det satt pa vilket larare eller andra yrkesverksamma
systematiskt samlar in och anvander information om en elevs resultat
och/eller utveckling inom olika omraden av sin pedagogiska erfaren-
het (kognitivt, beteendemassigt eller socialt).

Bedbmning fér ldrande och utveckling — anvands i manga lander i
generell bemarkelse for att referera till en kvalitativ bedémning som
ska ge underlag for att fatta beslut om undervisningsmetoder och hur
en elev ska komma vidare i sitt larande. En sadan beddémning
genomfdrs vanligen i klassrummet av klasslararen och évrig personal
som arbetar med klasslararen. Detta har dock en mer specifik
betydelse i England. The Assessment Reform Group (2002)
definierar bedémning for larande och utveckling som: ... processen
dér elever och deras ldrare séker och tolkar anvéndbart underlag fér
att avgora var eleven befinner sig i sitt ldrande, vart de ar pa vag och
hur de ska komma dit.

Behovsbaserad bedémning — en process for beslutsfattande dar den
som gor bedémningen analyserar elevens inlarningssvarigheter och
forsoker hitta mojliga forklaringar for att kunna ge rekommendationer
som kan lésa problem. Dessa rekommendationer anvands ofta som
bas for en individuell undervisningsplan.

Diagnos — kan ge information som anvands for att identifiera
specifika styrkor och svagheter hos en elev inom ett eller flera
funktions-omraden. En diagnos ar ofta en tolkning av information
med ett medicinskt perspektiv, aven om pedagogiska diagnoser
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ocksa forekommer. En diagnos ar ocksa ofta en aspekt av en
beddmning som kan vara knuten till en inledande utredning av behov
av sarskilt stod.

Kontinuerlig bedémning — en kartlaggningsprocedur som genomfors i
klassrummet, huvudsakligen av klasslararna och den personal som
arbetar tillsammans med klasslararna. En kontinuerlig bedém-ning
ger information for beslut om undervisningsmetoder och hur en elev
ska komma vidare i sitt larande. Begreppet formativ bedémning ar
kopplat till en sadan kontinuerlig bedémning.

Maélrelaterad bedémning — beddmning som ar knuten till ett
undervisningsomrade. En sadan anvands for att upplysa larare om
elevens framgangar och svarigheter i forhallande till ett under-
visningsomrade, for att de ska kunna fatta beslut om hur eleven ska
ga vidare och hur lararen ska lagga upp det arbetet.

Métning — en beddmning som ar kopplad till nagon form av
kvantitativ. matning (ett betyg eller poang). Vanligtvis innebar
matningen en mojlighet att jamféra en elevs resultat med nagon
annans.

Nuldgesbedémning — en forsta beddémning som kan vara bade
generell eller berora ett specifikt funktionsomrade for att avgora
elevens profil eller styrkor och svagheter vid en specifik tidpunkt. En
nuldgesbeddémning anvands ofta i borjan av ett undervisningsomrade
som ett satt att paborja en bedémning av en elevs framgangar over
en tidsperiod.

Processorienterad bedémning — beddbmning som har som
malsattning att utveckla elevers larande genom férandringar eller
forbattringar i larandemiljon. De metoder som forknippas med den
har typen av beddmning ar vanligen elevorienterade, till exempel
elevintervjuer, portfolios med mera.

Screening — en preliminar process for att identifiera elever som i
framtiden kan riskera att fa svarigheter inom ett sarskilt omrade och
som darfoér kan vara prioriterade for insatser. Screening anvands for
alla elever och de matningar/tester som anvands ar vanligtvis snabba
och enkla att administrera och tolka. Screening ar ofta det forsta
steget for vidare, mer detaljerad bedémning (till exempel diagnos-
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tiska tester).

Specialist- eller flerprofessionella team fér bedémningar - team av
yrkesforetradare fran olika specialistomraden (undervisning,
psykiatri, socialtjanst, halsovard med mera), som kan bedéma en
elev pa olika satt och sedan bidra till en vidare information som kan
vara underlag for beslut om det fortsatta larandet.

Standardiserad bedémning — insamlandet av kvantitativ information
om en elevs resultat som kan kopplas till en bestamd test med en
skala av mojliga poang. Testen och poangskalan ar standardiserade
genom jamforelser mellan ett stort antal elever for att vara tillforlitliga
(ge samma resultat dver tiden) och aven validerade (mata vad de
forvantas mata).

Summativ bedémning — en engangsbeddémning som anvands for att
fa en snabb bild av elevernas prestationer i forhallande till ett
undervisningsomrade. Vanligtvis genomférs utvardering av resultat i
slutet av en viss tidsperiod, eller i slutet av ett undervisningsomrade.
Det ar ofta kvantitativt och kopplat till poang eller betyg som ger en
jamférelse av elevens resultat i forhallande till andra elevers.
Begreppet ‘product oriented assessment” knyts ofta till summativ
beddmning.

Tester — ar ett mojligt satt att bedéma en elevs larande inom ett visst
omrade. Tester ar specifika och kopplade till speciella omstandig-
heter och anvands av sarskilda orsaker.

Tidig utredning — utreder mojliga behov av sarskilt stod i
undervisningen for en elev. Utredningen leder till att ett arbete
pabdrjas for att systematiskt samla in information som kan anvandas
for att uppratta en profil av starka och svaga sidor samt behov av
stdd som eleven kan ha. En tidig utredning av behov av sarskilt stod
kan vara kopplad till andra beddmningsmetoder och involvera
yrkesforetradare som inte arbetar i den ordinarie skolan (daribland
medicinsk personal). | de flesta lander finns en sarskild lagstiftning
som styr arbetsgangen for att utreda behov av sarskilt stod.

Utvéardering — en larare eller annan yrkesforetradare reflekterar dver
alla faktorer i hela undervisnings- och larandeprocessen (vilket kan
innefatta en beddmning av elevens larande) for att fatta beslut om
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hur man ska ga vidare i arbetet.
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Bedomning och inkludering - Riktlinjer och metoder presenterar
huvudresultaten av den forsta delen av the Agency’s projekt om bedémning
av kunskaper och larande. Den dgrundar sig pa de rapporter som de 23
deltagarlanderna tagit fram med information om riktlinjer och metoder
for bedomning i de egna landerna.

Projektets malsattning var att undersdka hur bedomning kan fungera som
stod for undervisning och larande i inkluderande undervisningsmiljoer
for yngre elever.

Rapporten tar upp frdgan om styrdokument och riktlinjer for bedémning
i inkluderande undervisningsmiljoer och hur den paverkar de praktiska
rutinerna. Den tar ocksd upp hur ett skifte skulle kunna komma till sténd,
fran ett forhaliningssétt till bedémning som utgar frén brister (huvudsakligen
medicinskt baserade) till ett forhaliningssatt som utgdr frn undervisningen.
Vidare behandlas frdgan om hur bedémning i inkluderande undervis-
ningsmiljoer pd basta satt ska kunna fungera som underlag for beslutsfattande
om undervisning och larande.

Rapporten riktar sig till beslutsfattare och alla som arbetar med bedémning
i inkluderande undervisningsmiljoer for yngre elever. I den gruppen finns
naturligtvis specialpedagogisk personal som kan ha ett sarskilt intresse
for metoder och verksamheter som stdder inkludering. Den innefattar
ocksé beslutsfattare och yrkesverksamma som &r ansvariga for att utveckla
och implementera riktlinjer fér beddmning av kunskaper och larande i
den ordinarie undervisningen.
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