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PRZEDMOWA

Niniejszy  raport  podsumowuje  wnioski  wyptywajace z
przeprowadzonej przez Europejskg Agencje Rozwoju Edukacji
Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami (Agencje) analizy, dotyczace;j
tematu Edukacji Ucznidow ze Specjalnymi Potrzebami oraz problemu
imigracji — jednego z kluczowych obszaréw zainteresowania krajow
cztonkowskich Agencji.

W roku 2005 przedstawiciele ministerstw edukacji zaangazowanych
w dziatalno§¢ Agencji wyrazili zainteresowanie badaniami
dotyczacymi tego delikatnego tematu, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem najbardziej optymalnych sposobow zaspokajania specjalnych
potrzeb edukacyjnych ucznibw pochodzacych z innych kregéw
kulturowych oraz postugujgcych sie czesto jezykami innymi niz
uzywane w krajach ich przyjmujacych.

Analiza objeta swym zasiegiem 25 krajéw: Austrie, Belgie (zaréwno
flamandzko — jak i francuskojezyczne wspolnoty jezykowe), Cypr,
Danie, Estonie, Finlandie, Francje, Grecje, Hiszpanie, Holandie,
Islandie, Litwe, Luksemburg, totwe, Malte, Niemcy, Norwegie,
Polske, Portugalie, Republike Czeska, Wtochy, Szwecje, Szwajcarie
(francusko- i niemieckojezyczne wspolnoty jezykowe), Wegry oraz
Wielkg Brytanie (Anglie), Wtochy.

Do wziecia udzialu w projekcie nominowano jednego badz dwu
ekspertow z kazdego kraju. Przeprowadzenie owego projektu nie
bytoby mozliwe bez ich gtebokiej wiedzy i szerokich kompetencji.
Przekazali oni wiele niezwykle cennych informacji dotyczacych
zarébwno z poziomu lokalnego, jak i krajowego; poprzez swoje
refleksje wniesli rowniez istotny wktad w koncowy rezultat
przeprowadzonej analizy. Szczegotowe dane kontaktowe ekspertow
uczestniczacych w projekcie zamieszczone zostaty na koncu
niniejszego raportu. Sg one réwniez dostepne na stronie internetowe;j
projektu. Wktad, ktory wniesli w projekt zaangazowani wen eksperci,
a takze wktad poszczegdlnych czionkow Rady Przedstawicieli
Agencji oraz koordynatorow krajowych, jest wielce znaczacy.
Wszyscy oni w istotny sposob przyczynili sie do ostatecznego
sukcesu projektu.

Niniejszy raport kohcowy prezentuje najwazniejsze wyniki przepro-
wadzonego projektu. Oparty sie on na informacjach pochodzacych z
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raportow krajowych, przedtozonych przez wszystkie kraje biorgce
udziat w badaniu, a takze na analizie stosowanych w owych krajach
praktyk. Wszystkie informacje dostepne sg na stronie internetowe;j
projektu Wielokulturowos¢ i Edukacja Ucznibw ze Specjalnymi
Potrzebami: http://www.european-agency.org/agency-projects/

Cor J.W. Meijer
Dyrektor Europejskiej Agencji Rozwoju Edukacji Uczniow ze
Specjalnymi Potrzebami



WPROWADZENIE

Niniejszy raport stanowi podsumowanie analizy przeprowadzone;j
przez Europejska Agencje Rozwoju Edukacji Uczniow ze
Specjalnymi  Potrzebami na prosbe przedstawicieli krajow
cztonkowskich. Analiza, o ktérej mowa, dotyczyta zagadnien Edukac;i
Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami ujetych w odniesieniu do
problemu imigracji. Przedstawiciele Agencji zwrocili sie z wnioskiem
do krajéow cztonkowskich o udzielenie im informacji na temat
skumulowanych konsekwencji wspotwystepowania obu tych zjawisk.
Poproszono réwniez o podanie konkretnych rekomendacji sformu-
towanych na podstawie dokonanej analizy.

Pojecie ,edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami” odnosi sie do
rozwigzan edukacyjnych zaadresowanych do wuczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). UNESCO (1994)
definiuje edukacje uczniéw ze specjalnymi potrzebami w ramach
koncepcji edukacji wiaczajacej, jako interwencje edukacyjng oraz
taczace sie z nig wsparcie, majgce stanowi¢ odpowiedz na specjalne
potrzeby edukacyjne ucznidéw. Wprowadzenie tego terminu do uzytku
miato na celu zastgpienie pojecia ,edukacji specjalnej”.

Migracja to niezwykle delikatny temat, ktoremu przypisuje sie
niekiedy negatywne konotacje. Ruchy migracyjne stanowity zawsze
ceche funkcjonowania spoteczenstwa europejskiego. Dochodzito do
nich gtdwnie z przyczyn ekonomicznych; uczestniczyli w nich ludzie
poszukujacy lepszych warunkéw zycia i pracy. W ostatnim czasie
pojawit sie nowy typ migracji, uwarunkowanej toczgcymi sie
konfliktami zbrojnymi oraz wojnami. Wydaje sie jednak, ze
cztonkowie poszczegodlnych spoteczenstw europejskich nie zawsze
upatrujg w grupach osob o odmiennej tozsamosci kulturowej Zzrodet
ubogacenia swoich witasnych wspdlnot spotecznych, czy tez swoich
systeméw edukacyjnych. Wspomniane roznice bywajg za to uznane
za okolicznos¢ stanowigcyg specyficzne wyzwanie.

Z tego wiasnie powodu najwazniejsze organizacje europejskie i
miedzynarodowe zwracajg szczegdlng uwage na 6w problem, oraz
zachecajg wtadze poszczegolnych krajow do zapewnienia i
wspierania wysokiej jakosci oferty edukacyjnej zaadresowanej do
wszystkich ucznidw, niezaleznie od ich pochodzenia i tozsamosci
kulturowej. UNESCO (1994) stwierdza wyraznie, ze: ,szkoty powinny
przyjmowacC wszystkie dzieci niezaleznie od ich warunkow
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fizycznych, intelektualnych, socjalnych, emocjonalnych, jezykowych
czy innych. Dotyczy to dzieci uposledzonych i utalentowanych, dzieci
ulicy i dzieci pracujacych, dzieci ze spotecznosci koczowniczych czy
odlegtych, dzieci z mniejszosci jezykowych, etnicznych czy
kulturowych oraz dzieci z innych regiondéw lub grup nieréwnych
szans, czy z marginesu spotecznego” (str. 6 [polska wersja 4-5]).

Réwniez opracowany przez Rade Europy plan dziatania na lata
2006-2015 zwraca uwage na to, iz ,osoby niepetnosprawne
nalezace do mniejszosci, niepetnosprawni migranci i uchodzcy mogq
znalez¢ sie w szczegoOlnie niekorzystnej sytuacji z powodu
dyskryminacji lub braku wiedzy na temat dziatania stuzb
publicznych”, oraz zaleca co nastepuje: ,Panstwa czionkowskie
powinny zapewni¢, aby wspierajgc o0soby niepetnosprawne
uwzgledniano kulture i jezyk oraz szczegdlne potrzeby tego rodzaju
grup mniejszosciowych” (Zatacznik 4.6, str. 32 [angielska wersja)).

Przyjeta przez ONZ Konwencja Praw Oséb Niepetnosprawnych
stwierdza, ze ,0soby niepetnosprawne bedg miec¢ prawo, na rownych
zasadach z innymi obywatelami, do wsparcia i uznania swojej
szczegolnej tozsamosci kulturowej i jezykowej” (Artykut 30, 2008

[pkt. 4]).

Pojecie ,imigrant” definiowane jest roznie w roznych krajach. Réznice
te wynikajg z istniejagcych w poszczegdlnych krajach specyficznych
uwarunkowan dotyczacych danej populacji etnicznej. Definicje te
uzaleznione sg tez od okolicznosci historycznych, jak réwniez od
sytuacji politycznej i ekonomicznej panujacej w danym kraju.
Poszczegdlne panstwa stosujg pojecie ,imigranci” badz ,obcokra-
jowcy (cudzoziemcy)” kierujac sie krajem pochodzenia rodzicow
uczniow, lub tez pierwszym jezykiem uzywanym w domach uczniow
— w niektorych wypadkach jest to jezyk inny niz jezyk kraju, w ktérym
osoby te zamieszkuja.

OECD (2006) oraz Eurydice (2004) postugujg sie dwoma wariantami
pojecia ,uczniow imigrantow”, a mianowicie okresleniem ,uczniowie -
obcokrajowcy” w odniesieniu do uczniow urodzonych poza krajem
swego obecnego zamieszkania, badz tez terminem ,uczniowie -
imigranci pierwszego pokolenia” w odniesieniu do tych ucznidw,
ktorych rodzice urodzili sie poza krajem aktualnie zamieszkiwanym.
Okreslenie ,uczniowie drugiego pokolenia” odnosi sie z kolei do tej
grupy uczniow, ktérzy urodzili sie w kraju swego obecnego
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zamieszkania, a ktorych rodzice urodzili sie w innym kraju. Pod
pojeciem ,uczniéw trzeciego badz czwartego pokolenia” rozumie sie
ucznidw pochodzacych z kraju zamieszkania: urodzili sie oni w tym
kraju, podobnie jak przynajmniej jeden z ich rodzicéw; ponadto mogq
oni posiada¢ obywatelstwo kraju swego zamieszkania. W krajach o
dtugiej tradycji imigracyjnej uczniowie nalezacy do trzeciego Iub
wyzszego pokolenia migrantow nie sg uwazani za uczniow -
imigrantéw, ale za uczniow o innej tozsamosci etnicznej, bedacych
cztonkami grup mniejszosciowych, badz tez z takich grup sie
wywodzacych.

Nalezy zaznaczyC, ze analiza przeprowadzona przez Agencje nie
skupiata sie na ogodlnych problemach edukacyjnych dotyczacych
uczniow wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych, ale jedynie
na kwestiach odnoszacych sie do uczniow z SPE, ktérzy z takich
Srodowisk sie wywodzg. Gtéwnym celem analizy byto okreslenie
najlepszego sposobu reagowania na potrzeby uczniow z SPE o
odmiennej tozsamosci kulturowej, ktorzy tez czasem postugujg sie
innym jezykiem niz jezyk kraju, w ktdérym zamieszkuja.

Ow podwdjny wymiar przeprowadzonej analizy doprowadzit do
szczegolnego uwypuklenia nastepujgcych kwestii:

a) Do jakiego stopnia problemy jezykowe nalezy uznac¢ za trudnosci
W uczeniu sieg;

b) W jaki spos6b nalezy ocenia¢ umiejetnosci i potrzeby ucznidéw
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych;

c) Jaka jest optymalna metoda wspierania nauczycieli i uczniéw.

Dla celéw niniejszej analizy grupa nominowanych ekspertéw projektu
wyznaczyta cechy charakterystyczne badanej w ramach projektu
grupy docelowej, okreslajac jg jako uczniow:

- Ze wszystkimi typami niepetnosprawnosci/specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi;

- Bedacych ,imigrantami” w takim sensie, ze:
i. nalezg do pierwszego, drugiego badz trzeciego pokolenia
imigrantow;
ii. uzywajg innego jezyka niz jezyk kraju w ktorym zamieszkuja,
badz tez jezyka, ktéry jest do niego jednie zblizony;



iii. moga, cho¢ nie muszg, posiadaé narodowos¢ kraju
zamieszkania;

iv. moga, cho¢ nie muszg, reprezentowaé¢ niski poziom
wyksztatcenia i/lub posiadaC niski status majatkowy w
poréwnaniu ze standardami kraju, w ktorym zamieszkujg;

- Posiadajacych odmienng tozsamosc¢ kulturowg niz ta, ktora
dominuje w kraju ich zamieszkania.

W trakcie analizy niezwykle palacg okazata sie potrzeba
sprecyzowania pojecia ,imigrant”. Definicja taka musiata objg¢ swoim
zasiegiem catg analizowang spotecznos¢ ucznidw, tj. zarowno
uczniow, ktérzy dopiero co przybyli do danego kraju (stanowigcych
podstawowe odniesienie pojecia ,imigranci”), jak i uczniow, ktorzy sg
obywatelami tego kraju, cho¢ nalezg do mniejszosci etnicznych. W
konsekwencji przedmiotem przeprowadzanych analiz stata sie grupa
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktorzy sag
imigrantami, badz ktérzy nalezg do mniejszosciowych grup
etnicznych. Termin ,Srodowisko imigracyjne” uzywany w niniejszym
dokumencie dotyczy tak zdefiniowanego przedmiotu badan.

Pomimo zachodzacych pomiedzy poszczegoinymi krajami réznic, w
trakcie przeprowadzanej analizy starano sie skoncentrowac na pieciu
kluczowych obszarach. Obszary wymienione ponizej zostaty uznane
za szczegoOlnie istotne ze wzgledu na potrzebe gromadzenia danych
oraz pozniejszg praktyczng analize dotyczgca ksztatcenia tej grupy
uczniow z SPE, ktorzy jednoczesnie wywodzg sie ze Srodowisk
imigracyjnych:

1. Populacja docelowa, zdefiniowana na poziomie krajowym;

2. Dane dostepne na poziomie lokalnym (i/lub poziomie krajowym);
3. Rozwigzania edukacyjne oferowane uczniom i ich rodzinom;

4. Srodki wsparcia;

5. Narzedzia systemowe umozliwiajace wstepne rozpoznanie
(diagnoze) potrzeb i uzdolnien ucznidbw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych.
Podczas przeprowadzania analizy eksperci musieli zmierzy¢ sie z
wyzwaniem, jakie stanowit czasem brak danych dotyczacych
ktoregos z powyzszych obszarow. Mozna uznaé, iz sytuacja
ograniczonej ilosci danych, badz ich catkowitego braku, jest
10



rezultatem pozytywnym i sSwiadczy o niedyskryminujgcej polityce
stosowanej w systemach edukacyjnych poszczegolnych krajow.

Mamy poczucie, ze zrealizowany przez Agencje projekt doprowadzit
do pozyskania informacji umozliwiajgcych bardziej doktadny oglad
istniejgcego stanu rzeczy. Przedstawiony on zostat w kolejnych
rozdziatach raportu.

Catosciowa analiza dokonana w ramach projektu jest efektem
koncowym procesu sktadajgcego sie z kilku etapow:

- Dokonano syntezy badan oraz publikacji naukowych na temat
analizowanego zagadnienia z perspektywy pieciu wspomnianych
wczesniej kluczowych obszaréw. Rozdziat 1 zawiera przeglad
najwazniejszych pozycji odnosne;j literatury przedmiotu.

- Wspdlnie z ekspertami projektu sporzgdzono kwestionariusz
umozliwiajacy pozyskanie najistotniejszych informacji dotyczacych
wspomnianych pieciu obszaréw na poziomie lokalnym. Jako opcje
dodatkowg przygotowano rdéwniez rozszerzony Kkwestionariusz
stuzacy zbieraniu informacji na poziomie krajowym. Lokalne/krajowe
raporty z poszczegodlnych krajow przygotowane zostaty przez
ekspertow wykorzystujacych do tego celu dane pozyskane za
posrednictwem kwestionariuszy. Raporty te zostaty nastepnie
wykorzystane jako podstawa ujecia syntetycznego, przedstawionego
w rozdziale 2.

- Pie¢ kluczowych obszaréw uwzglednionych w kwestionariuszu stato
sie rowniez podstawg analizy praktycznej przeprowadzonej w
ramach projektu. Celem zbadania w jaki sposéb realizowane jest
ksztatcenie uczniow w krajach o dtugiej tradycji imigracyjnej oraz w
krajach, do w ktorych zwieksza sie w ostatnim okresie iloS¢ ucznidéw
pochodzacych z zagranicy, dokonano wyboru szesciu lokalizacji.
Rezultaty owej analizy przedstawione sg w rozdziale 3.

- Rezultaty badan, raporty krajowe oraz przyktady praktycznych
rozwigzan zostaty wspdlnie ujete przez osoby zajmujgce sie
projektem z ramienia Agencji, nastepnie zas staty sie przedmiotem
dyskusji z udziatem ekspertow projektu. Propozycje, jak rowniez
najwazniejsze wnioski ptyngce z tych wspdlnych rozwazan
zaprezentowane zostaty w Rozdziale 4: Wnioski i Zalecenia.
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1. ZARYS BADAN TEORETYCZNYCH

1.1 Stan badan na poziomie europejskim

Celem niniejszego rozdziatu jest skrotowe ujecie zasadniczych
probleméw uwypuklonych w szeregu badan, analiz oraz projektéw
naukowych zrealizowanych w Europie, a dotyczacych edukacji
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) wywo-
dzacych sie ze srodowisk imigracyjnych. Uwzglednione tu badania
koncentrujg sie na pieciu obszarach przywotanych we wstepie
(definicja, dane, oferta edukacyjna, srodki wsparcia oraz procedury
oceny (diagnozy) uzdolnien i potrzeb edukacyjnych). Dane
bibliograficzne dotyczace opublikowanych do tej pory europejskich,
miedzynarodowych i krajowych dokumentow, ktore wykorzystane sg
W niniejszym opracowaniu, dostepne sg na stronie internetowej
Agencji w dziale poswieconym omawianemu projektowi:
www.european-agency.org/agency-projects

Metoda zastosowana przy opracowaniu zamieszczonego tu
przegladu literatury tematu polegata na systematycznym
przeszukiwaniu baz danych (takich jak ERIC, EBSCO Academic
Search Elite, Google Scholar, Libris, itd.) oraz wykorzystaniu
materiatbw opublikowanych w druku, ktére dotykaja badz
poswiecone sg w catosci edukacji uczniow z SPE wywodzacych sie
ze srodowisk imigracyjnych. Ze wzgledu na coraz czestsze
wykorzystywanie nowoczesnych technologii komunikacyjnych w
procesie upowszechniania informacji dokonano szeroko zakrojonego
przegladu zrodet udostepnionych w Internecie. Procedura ta miata na
celu zidentyfikowanie stron internetowych, abstraktow, raportow i
opracowan poswieconych w catosci lub czesci problematyce uczniow
z SPE, ktérzy wywodzg sie zarazem ze srodowisk imigracyjnych.

Dla celow niniejszej analizy przeglad dostepnych zrodet fachowych
koncentrowat sie gtownie na wynikach badan przeprowadzanych w
Europie, jako ze to ten wilasnie obszar stanowit zasadnicze
odniesienie dla realizowanego przez Agencje projektu. Istotne
badania prowadzono jednak réwniez poza Europg; dlatego
uwzgledniono takze interesujgcy wktad w badania pochodzacy ze
zrodet amerykanskich i kanadyjskich (np. AMEIPH, 1998 i 2001,
Krajow Rada Badan Naukowych, Komitet do spraw przedstawicieli
mniejszosci w procesie edukacji specjalnej, 2002; Losen i Orfield,
2002).
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Oprocz analiz podjetych przez indywidualnych badaczy, badz tez
analiz o zasiegu krajowym lub lokalnym, wzieto rowniez pod uwage
opracowania i raporty opublikowane przez instytucje miedzyna-
rodowe, obejmujgce swg dziatalnoscig Europe (takie jak Komisja
Europejska, Europejskie Centrum Monitorowania Rasizmu i
Ksenofobii (obecnie Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej),
Eurydice, oraz instytucje o szerszym zasiegu (takie jak Organizacja
ds. Wspétpracy Gospodarczej i Rozwoju, OECD) czy UNESCO.

Podczas analiz wzieto pod uwage ustalenia i wyniki badan z okresu
ostatnich 15 lat. Uwzglednienie tak szerokiego przedziatu czasu
okazato sie konieczne ze wzgledu na specyfike tematu oraz
ograniczong ilos¢ dotyczacych go publikaciji.

Przed szczegotowym przedstawieniem najwazniejszych ustalen
osiggnietych w trakcie analizy dotychczasowych prac badawczych w
zakresie pieciu zasadniczych obszarow zdefiniowanych na potrzeby
projektu, zarysowa¢ nalezy szereg czynnikdw wyznaczajgcych
kontekst owej analizy.

Wiekszos¢ krajow europejskich doswiadcza obecnie znacznego
przyptywu imigrantow. W przypadku niektérych krajow trend ten
stanowi element diugiej tradycji zjawisk imigracyjnych. Dla innych
imigracja jest zjawiskiem nowym; panstwa te, potozone w tych
czesciach Europy, ktérych wczesniej dotykaty gtownie zmiany
spoteczne spowodowane emigracjg, obserwujg obecnie proces
osiedlania sie w swoich granicach catych populacji os6b pocho-
dzacych z innych krajow. Przeprowadzone ostatnio przez OECD
badania na temat migracji (2006) wykazujg, ze imigracja w krajach
europejskich prawdopodobnie bedzie utrzymywac sie na wysokim
poziomie, a nawet moze wykazywac¢ tendencje wzrostowe. Te
wielowymiarowe zmiany demograficzne prowadzg do istotnych
modyfikacji tozsamosci europejskiej: spoteczenstwo europejskie
staje sie wielokulturowe.

Réznorodnos¢ ta znajduje odzwierciedlenie w strukturze spotecz-
nosci ucznidw uczeszczajgcych do europejskich szkot. Szkoty
przyjmujg ucznibw o zroznicowanym pochodzeniu etnicznym,
pochodzacych z krajow innych niz kraj ich obecnego zamieszkania,
lub tez ucznidw, ktorych rodzice urodzili sie za granica. Uczniowie ci
reprezentujg inng kulture oraz postugujg sie czesto innym jezykiem
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niz jezyk kraju, w ktorym zamieszkujg, i w ktorym odbierajg
wyksztatcenie.

Systemy edukacyjne i ustawodawstwo odgrywajg istotng role w
procesie wspierania integracji osob wywodzacych sie z populacji
imigracyjnych ze spotecznoscig, wsrod ktorej osoby te zamieszkuja.
Przygotowana przez Komisje Europejska Zielona Ksiega poswiecona
problemom migracji (2008) podkresla, iz: ,Obecnos¢ znaczacej liczby
ucznidow ze srodowisk imigracyjnych niesie za sobg powazne
konsekwencje dla systemow edukacyjnych. Szkoty muszg
dostosowac sie do ich obecnosci i uwzgledni¢ szczegolne potrzeby
tych dzieci w tradycyjnych dziataniach na rzecz zapewnienia
wysokiej jakosci ksztatcenia i rownego dostepu do edukacji. Szkoty
muszg odgrywaC¢ wiodacg role w tworzeniu spoteczenstwa
wigczajgcego, poniewaz stanowig dla mtodych ludzi ze srodowisk
imigracyjnych i lokalnych najlepsza szanse, by sie nawzajem poznac
i nabrac do siebie szacunku. [...] R6znorodnosc¢ jezykowa i kulturowa
moze stac sie dla szkoét nieocenionym atutem” (str. 3). Zwrdcenie sie
w kierunku owej nowej spotecznosci oraz zaspokojenie edukacyjnych
potrzeb ucznidw wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych jest
gtébwnag troskg decydentow, a zarazem istotnym wyzwaniem, ktoremu
usitujg sprosta¢ systemy edukacyjne w catej Europie.

Badacze, decydenci oraz praktycy dziatajagcy w obszarze edukacji
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na poziomie Unii
Europejskiej oraz na poziomach krajowych, wykazujg stale rosngce
zainteresowanie sytuacjg uczniow z SPE wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych. Jednak pomimo faktu, ze wszystkie kraje
europejskie okazujg zatroskanie koniecznoscig przeksztatcenia
swoich rozwigzan edukacyjnych oraz swojej praktyki edukacyjnej w
celu uwzglednienia owej nowej, wielokulturowej tozsamosci
spotecznosci szkolnej, nie przeprowadzono jak do tej pory zadnego
szerszego programu badan, ktory pozwolitby okreslic wptyw owej
zmiany na edukacje ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w Europie.

Niniejszy projekt tematyczny jest pierwszg inicjatywa stawiajaca
sobie za cel analize sytuaciji tych uczniow z SPE, ktorzy wywodzg sie
ze srodowisk imigracyjnych, w szkotach europejskich.

Informacje pochodzgce z dostepnej literatury przedmiotu wskazuja,
ze w skali europejskiej zrealizowano juz kilka projektéw badawczych
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poswieconych kwestii edukacji ucznidw z specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (np. Meijer, Soriano and Watkins, 2003, 2006; OECD,
2004) badz tez problemu edukacji uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych (np. Eurydice, 2004; OECD, 2006). Nie
przeprowadzono jednak wczesniej badan o zasiegu europejskim,
ktore dotyczytyby jednoczesnie obydwu tych tematow.

Jedyne trzy zidentyfikowane pozycje bibliograficzne relacjonujace
badania nad obszarem przenikania sie obydwu tych kwestii, ktore
przeprowadzone zostaty na poziomie europejskim to: Projekt
Comenius Action 2 (zatytutowany ,Ulepszenie warunkéw zycia dzieci
niepetnosprawnych, wywodzacych sie ze sSrodowisk romskich i rodzin
robotnikéw imigracyjnych” — projekt SPE) przeprowadzony w latach
1996-1998 i obejmujacy swym zasiegiem dziewieC krajow; Projekt
Comenius Action 2 (zatytutowany ,Materiaty wspomagajgce
nauczanie uczniow z réznymi formami niepetnosprawnosci, wywo-
dzacych sie ze srodowisk imigracyjnych”) przeprowadzony w latach
1999-2001 i obejmujacy swym zasiegiem trzy kraje; oraz
.Europejska konferencja ds. dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, pochodzacych z rodzin migrantow”, ktéra odbyta sie w
Kopenhadze w dniach 7-8 czerwca 1999.

Bioragc to wszystko pod uwage btedem bytoby uznaé, Zze nie
przeprowadzono do tej pory w Europie Zzadnych badan na temat
mozliwosci podwodjnego uposledzenia dotyczgcego uczniow z SPE,
wywodzacych sie ze sSrodowisk imigracyjnych. W rzeczywistosci
zrealizowano kilka projektow badawczych poswieconych tej kwestii,
jednak wszystkie one miaty zasieg lokalny badz tez krajowy.

W pozostatej czesSci tego rozdzialu wyszczegdlnione zostaty
najwazniejsze wnioski, ktére zastugujg na szczegolng uwage, a ktore
nasuwa analiza tych opracowan. Nalezy podkresli¢, ze w sposéb
zamierzony koncentrowano sie na badaniach ujmujacych obydwie
kwestie tacznie: problem imigracji oraz zagadnienie edukacji uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W konsekwencji duza
liczba publikacji relacjonujgcych badania nad sytuacjg ucznidéw
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych w szkole — mimo, iz
byty one z punktu widzenia omawianego projektu interesujace —
zostata w trakcie prac pominieta, jesli nie uwzgledniono w nich
kwestii edukacji uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

16



Przed omdéwieniem wnioskow, co do ktérych panuje zgoda wsréd
autoréw przeanalizowanych w ramach projektu publikacji (rozdziat
1.3), przedstawione zostang zagadnienia wywotujgce kontrowersje,
oraz te kwestie, w przypadku ktérych zaznaczajg sie znaczne
rozbieznosci w zakresie stosowanej metodologii oraz uzyskanych
rezultatow badan (rozdziat 1.2). Wszystkie wyniki analizy przedsta-
wione w nastepnych dwoch rozdziatach uporzadkowane zostaty
zgodnie z piecioma obszarami tematycznymi wytyczonymi dla
potrzeb niniejszego projektu.

1.2 Kontrowersje i spory
1.2.1 Grupa docelowa — przedmiot badan

Nie osiggnieto jak do tej pory porozumienia w sprawie terminologii
stosowanej w odniesieniu do uczniéw wywodzacych sie ze srodowisk
imigracyjnych. W kilku opracowaniach stosuje sie pojecia
.,mniejszosci etnicznej” lub ,mniejszosciowych grup etnicznych”
(UNESCO, 1994; SIOS, 2004; Lindsay, Pather i Strand, 2006;
Rosenqvist, 2007) podczas gdy w innych pojecia ,migranci” (OECD,
2007; Komisja Europejska, 2008), ,migranci” (OECD, 2006;
Eurydice, 2004), ,uczniowie dwujezyczni” Ilub tez ,grupy
mniejszosciowe” (Rada Europy, 2006). W obecnej sytuacji w Europie
wiekszoS¢ dzieci rodzi sie w kraju swego pézniejszego
zamieszkania, w ktorym tez odbiera wyksztatcenie. Jednakze w
obszarach usytuowanych w poblizu granic panstw europejskich
coraz bardziej widocznym zjawiskiem staje sie obecnos¢ imigrantow
bez statego miejsca zamieszkania, ktorzy nie zawsze planujg
osiedlenie sie w danym kraju europejskim, traktujac go raczej jako
pierwszy przystanek po opuszczeniu kraju ojczystego; zarazem
moga oni pozostawa¢ na terenie tego kraju przez dtuzszy okres.
Uzywanie poje¢ odnoszacych sie do réznych rodzajow ,migracji”
moze byC¢ w zwigzku z tym problematyczne.

Owa roznorodnos¢ poje¢ odnoszacych sie do zjawiska migracji, jak
rbwniez brak porozumienia co do zasad ich stosowania,
odzwierciedla rozne podejscia do tego zjawiska, zaznaczajace sie na
poziomie polityki i praktycznych rozwigzan charakterystycznych dla
poszczegolnych krajow europejskich. Rozbieznosci te wyptywajg z
réznych doswiadczen historycznych kazdego z tych panstw. Celem
przedstawionej tu analizy nie jest badanie roznic pomiedzy
sposobami definiowania omawianego zjawiska w réznych krajach,

17



ale skupienie sie na sposobach zaspokajania potrzeb uczniow SPE,
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych.

1.2.2 Dostepne dane

Dokonany w ramach projektu przeglad literatury tematu pokazuje, ze
nie jest obecnie mozliwe uzyskanie catosciowego obrazu statystycz-
nego dotyczacego liczby uczniow wywodzgcych sie ze Srodowisk
imigracyjnych w obszarze edukacji oséb z SPE w Europie. Badania
wskazujg, ze niezwykle trudno jest zestawiaé ze sobg na poziomie
miedzynarodowym statystyki na temat migracji pochodzgace =z
roznych krajow, jako ze systemy pomiarow statystycznych
stosowane w tych krajach nie sg z sobg zharmonizowane.

Jak podkreslajg Poulain, Perrin and Singleton (2006) ,jest faktem
szeroko znanym, ze dane dotyczace migracji nie sg tatwe do
pozyskania, oraz ze systemy pozyskiwania danych, jak rowniez
definicje zjawiska migracji stosowane w réznych krajach znacznie sie
od siebie réznig” (str. 77). W dalszej czesci swej publikacji
wspomniani autorzy dodajg: ,[...] Z punktu widzenia badan
statystycznych nie wprowadzono jak do tej pory na poziomie
miedzynarodowym Zzadnego odpowiedniego wskaznika, ktory
umozliwiatby oszacowanie liczby ludnosci pochodzacej z zagranicy,
badz tez wywodzacej sie ze srodowisk imigracyjnych. [...] Dane,
ktore uzna¢ mozna za wiarygodne, niekoniecznie dadzg sie ze sobg
porownywa¢ na poziomie Unii Europejskiej ze wzgledu na
réznorodnos¢ zrédet ich pochodzenia, jak réwniez stosowane przy
ich opracowywaniu pojecia i definicje” (str. 373). Wedtug Fassmanna
(w: Pflegerl, 2004) obecnie - w przeciwienstwie do lat
piecdziesigtych ubiegtego wieku — problem imigracji dotyczy bardzo
licznej rzeszy ludzi, a nie jedynie matego wycinka catej populaciji.

Statystyki obrazujgce ruchy migracyjne nalezy traktowacC z wielkg
ostroznoscig, poniewaz prawdziwy zasieg zjawiska imigracji jest
czesto niedoceniany. Fassmann twierdzi, ze w 2002 dane
szacunkowe dotyczgce migracji netto na obszarze Unii Europejskiej
byly wyzsze niz odpowiednie dane dotyczace Stanow
Zjednoczonych, chociaz to wiasnie Stany Zjednoczone sg czesto
uwazane za gtowny cel imigrantéw. Analiza przeprowadzona przez
Agencje miata na celu uzyskanie prawdziwego obrazu sytuacji.
Odpowiednie dane, pozyskane gtownie na poziomie lokalnym,
przedstawione sg w rozdziale 2.
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1.2.3 Srodki stosowane w procesie ksztatcenia

Opinie na temat strategii zmierzajgcych do podniesienia jakosci
edukacji ucznibw z SPE, wywodzacych sie ze sSrodowisk
imigracyjnych, znacznie sie miedzy soba réznia.

Zasadnicza rozbieznos¢ pogladow pojawiajgca sie w publikacjach
bedacych przedmiotem analiz w ramach omawianego tu projektu
dotyczy miejsca i roli, jakie w szkole wyznaczy¢ nalezy ojczystemu
jezykowi ucznia. Nie ma powszechnej zgody, co do uzywania przez
ucznidw w szkole ich ojczystego jezyka: podczas, gdy jedni badacze
popierajg idee ksztatcenia dwujezycznego, inni przekonujg, ze
uczniowie powinni uzywac w szkole (a czasem nawet w kontaktach z
najblizszg rodzing) tylko jezyka kraju, w ktorym zamieszkuja.

W analogiczny sposob, uzywanie w szkole [przez nauczycieli]
ojczystego jezyka ucznia uznane byC¢ moze za rodzaj wsparcia
okazanego uczniowi, ale moze sie tez faczy¢ z ryzykiem
wyobcowania ucznidw postugujacych sie tym samym, obcym
jezykiem sposrod pozostatej grupy uczniéw, ktdrzy komunikuja sie ze
sobg za pomocg jezyka kraju swojego zamieszkania. Wielojezyczne
podejscie w odniesieniu do wszystkich ucznidw (Candelier, 2003;
Perregaux, de Goumoéns, Jeannot and de Pietro, 2003) stanowi
nowatorskg metode spotecznego i dydaktycznego dowartosciowania
wszystkich jezykdw obecnych w szkole oraz uwrazliwienia
wszystkich dzieci na kulturowg réznorodnosc.

Kolejny sp6r uwidaczniajgcy sie w literaturze tematu koncentruje sie
wokot  kwestii  pozadanego  profilu  nauczycieli-specjalistow
pracujacych w grupach wielokulturowych. Wedtug niektorych
badaczy nie jest konieczne, aby dla utrzymania dobrych relacji z
uczniem nauczyciele-specjalisci posiadali gtebokg wiedze na temat
kulturowej tozsamosci ucznia, czy tez jego rodziny. ,Nie trzeba
wiedzie€¢ wszystkiego o kulturowej tozsamosci okreslonej osoby, by
doprowadzi¢ do wartosciowego spotkania i umozliwic owocny
przebieg wzajemnej wspotpracy [...] Nie trzeba by¢ ekspertem w
dziedzinie szeroko pojetej «kultury» czy tez jezykéw obcych. Trzeba
jednak bezwarunkowo wyjs¢ naprzeciw danej osoby i jej kultury [...]
To, co jest bardziej istotne, to sprawy, ktore sg ludziom wspdine,
ktore wszystkich jednakowo dotyczg” (SIOS, 2004, str. 64).

W przeciwienstwie do takiego podejscia inne dokumenty silnie
wspierajg idee zaangazowania w proces ksztatcenia nauczycieli-
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specjalistow wywodzgcych sie z tego samego srodowiska etnicznego
co uczen badz tez jego rodzina: ,Dzieémi dwujezycznymi powinni sie
zajmowacC wyltgcznie — jesli nie dwujezyczni badz dwukulturowi
nauczyciele-specjalisci, to przynajmniej osoby wykazujace szerokie
zrozumienie kluczowych cech srodowiska kulturowego owych dzieci
oraz ich jezyka” (Sprawozdanie z Europejskiej konferencji ds. dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi pochodzacych z rodzin
migrantow, majgcej miejsce w Kopenhadze w czerwcu 1999, str. 7).

Leman (1991) odnosi sie do obecnosci nauczycieli wywodzacych sie
ze spotecznosci imigracyjnej, jako do istotnego czynnika miedzy-
kulturowego: nauczyciele ci moga petni¢ funkcje posrednikéw i
ttumaczy miedzy szkotg a wspdlnotg, z ktérej sie wywodzg. Rowniez
Verkuyten i Brug (2003) podkreslaja, iz nauczyciele wywodzacy sie z
réznych srodowisk etnicznych moga wnie$¢ ze sobg do szkoty
dodatkowg perspektywe i petni¢ role wzorcow osobowych.

Pomimo tych roznic, europejskie publikacje poswiecone sytuacji
uczniow z SPE wywodzgcych sie ze Srodowisk imigracyjnych,
dostarczajg catego szeregu pokrywajacych sie ze sobg spostrzezen i
wnioskow. Sg one przedstawione w nastepnym podrozdziale.

1.3 Kluczowe spostrzezenia wyptywajace z przeanalizowanych
prac badawczych

1.3.1 Dostepne dane

Pierwszym elementem, co do ktérego zgodne sg przeanalizowane
dla potrzeb niniejszego projektu ekspertyzy i badania, jest uznanie
faktu znaczacych dysproporcji dotyczacych uczestnictwa uczniow
wywodzgcych sie ze Srodowisk imigracyjnych w edukacji osob ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Kilka lokalnych i krajowych
opracowan (Leman, 1991; Mancgo, 2001; Henriot, 1996; Lindsay,
Pather i Strand, 2006; Werning, Loser i Urban, 2008) zwraca uwage
na istotne znieksztatcenia majace miejsce przy ocenianiu uczniow
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych, co prowadzi do ich
nadreprezentacji badz tez zanizonego poziomu ich uczestnictwa w
ksztatceniu osdb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Raporty o
zasiegu miedzynarodowym potwierdzajg globalny charakter tego
trendu. Przesgdza on o tym, iz ,osoby ze Srodowisk imigracyjnych i
mniejszosciowych kierowane sg do placowek oferujgcych ksztatcenie
dla oséb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w sposéb
nieproporcjonalny” (OECD, 2007, str. 156).
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Jak zaznacza Europejskie Centrum Monitorowania Rasizmu i
Ksenofobii ,w kilku krajach czionkowskich Unii Europejskiej
powszechna jest nadreprezentacja ucznidw wywodzacych sie z
mniejszosci imigracyjnych lub etnicznych w szkotach oferujgcych
ksztatcenie dla osob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. [...]
Jezeli przyjmie sie, ze rozktad statystyczny uczniow z roznymi
rodzajami niepetnosprawnosci jest podobny we wszystkich grupach
etnicznych, nadreprezentacja uczniow wywodzgcych sie ze
Srodowisk imigracyjnych i mniejszosciowych w tych placowkach
wskazuje, ze czes¢ z tych ucznidw zostata do nich zakwalifikowana
w sposéb nieprawidtowy” (Europejskie Centrum Monitorowania
Rasizmu i Ksenofobii, 2004, str. 28). Badania prowadzone na terenie
USA potwierdzajg te tendencje. Jak twierdzg Losen and Orfield
(2002), ,niewtasciwe praktyki stosowane zaréwno w zwyklych
placéwkach oswiatowych, jak i w instytucjach specjalizujgcych sie w
ksztatceniu o0sOb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
doprowadzity do nadreprezentacji, btednej kwalifikacji oraz
powaznych trudnosci ucznidw wywodzacych sie ze Srodowisk
mniejszosciowych, w szczegolnosci dzieci o pochodzeniu afro
amerykanskim” (str. xv).

Dysproporcje w poziomie uczestnictwa osob wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych w edukacji osob ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi pojawiajg sie gtownie w zwigzku z orzeczeniem
niepetnosprawnosci intelektualnej oraz uposledzenia zdolnosci
uczenia sie. Mozliwe przyczyny pojawiania sie tych dysproporcji
wskazywane w literaturze to: problemy dotyczace zachowan
spotecznych, wystepujace czesciej wsrdd populacji imigracyjnych
oraz w mniejszosciowych grupach etnicznych; brak wczesnej
interwencji oraz brak dostepu do Swiadczen opieki zdrowotnej w tych
Srodowiskach; uprzedzenia w odniesieniu do os6b wywodzgcych sie
Srodowisk imigracyjnych, obecne wsrod ludnosci krajow, w ktorych
osoby te zamieszkujg; i wreszcie trudnosci w ocenianiu potrzeb i
uzdolnien uczniéw wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych.

Wielkim wyzwaniem pozostaje odroznienie od siebie trudnosci w
uczeniu sie od problemdéw zwigzanych z opanowaniem jezyka kraju
zamieszkania. | tak na przyktad, ,zanizony poziom wystepowalnosci
specyficznych trudnosci w nauce oraz spektrum zaburzen
autystycznych wsréd ucznidw pochodzacych z krajéw azjatyckich, w
tym Chin, moze sugerowac istnienie probleméw z odrdznianiem
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trudnosci w uczeniu sie od kwestii zwigzanych z postugiwaniem sie
jezykiem angielskim jako drugim jezykiem” (Lindsay, Pather i Strand,
2006, str. 117). Co wiecej, jak stwierdza Salameh (2003; 2006),
.,dwujezycznos¢ nigdy nie powoduje uposledzenia mowy.
Uposledzenie mowy dziecka dwujezycznego dotyczy obydwu
jezykow: jezyka ojczystego tego dziecka oraz jezyka kraju, w ktorym
dziecko to zamieszkuje”.

Badania wskazujg réwniez na fakt, iz na decyzje o umieszczeniu
ucznia w placéwce specjalizujgcej sie w ksztatceniu ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi znaczacy wptyw ma kwestia
ubostwa. W zwigzku z niskim statusem ekonomiczno-spotecznym
niektérych srodowisk imigracyjnych oraz mniejszosciowych grup
etnicznych moga pojawi¢ sie problemy zdrowotne wptywajace na
rozwoj dzieci pochodzacych z takich srodowisk. Ubdstwo jest wiec
czynnikiem ryzyka jesli chodzi o poOzniejsze pojawienie sie
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Teza ta jest podstawg teorii
deprywacji spoteczno-ekonomicznej, zgodnie z ktorg uczniowie
wywodzacy sie ze srodowisk imigracyjnych stajg przed takimi
samymi problemami jak uczniowie miejscowi o poréwnywalnym
statusie spoteczno-ekonomicznym (Nicaise, 2007).

Mozna stad wysnu¢ wniosek, ze owa nieproporcjonalna reprezen-
tacja uczniow wywodzgcych sie ze sSrodowisk imigracyjnych w
placowkach oswiatowych specjalizujgcych sie w edukacji uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi daje sie wyjasni¢ poprzez fakt
wiekszego udziatu procentowego mniejszosci etnicznych w warstwie
ludnosci o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym, dajacy sie
zauwazy¢ w spoteczenstwach panstw europejskich. Jak twierdzg
Werning, Loser i Urban (2008), ,sytuacje dzieci wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych oraz ich rodzin mozna okreslic jako
wykluczenie na wielu ptaszczyznach. Uniemozliwienie tym rodzinom
zdobycia obywatelstwa danego kraju oraz ograniczenie mozliwosci
ich uczestnictwa w systemie ekonomicznym oraz dostepu do rynku
pracy powigzane sg z wyraznym zawezeniem potencjatu osiggniecia
sukcesu edukacyjnego w przypadku dzieci pochodzacych z tych
rodzin” (str. 51).

Uwarunkowania tego rodzaju nalezy jednak podda¢ gtebokiej
analizie. Jak przekonujg Lindsay, Pather i Strand (2006): ,Uposle-
dzenie spoteczno-ekonomiczne (ubostwo) i pteC¢ wykazujg silniejszy
zwigzek z wystepowaniem specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz
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okreslonych rodzajow specjalnych potrzeb edukacyjnych niz kwestia
pochodzenia etnicznego. Jednak po zidentyfikowaniu i wyizolowaniu
skutkow wynikajacych z uposledzenia spoteczno-ekonomicznego
os6b badanych, ich pici oraz przynaleznosci do okreslonej grupy
wiekowej, nadal widoczna jest znaczna nadreprezentacja badz tez
zanizony poziom uczestnictwa poszczegolnych mniejszosciowych
grup etnicznych [w edukacji oséb ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi] w stosunku do oséb biatej rasy, pochodzacych z
Wielkiej Brytanii” (str. 3).

Nieproporcjonalna reprezentacja uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych w placéwkach os$wiatowych ksztatcgcych
ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi swiadczy¢é moze o
tym, ze w niektorych przypadkach system ksztalcenia za
posrednictwem szkoét rejonowych nie byt w stanie odpowiedzie¢ na
zapotrzebowanie tych ucznidw. Fakt ten sktania badaczy do
zakwestionowania jakosci oferty edukacyjnej udostepnionej dla
uczniow wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych za
posrednictwem tych szkot. Szczegdlng uwage zwraca sie w
literaturze na dwie kwestie, a mianowicie na problem procedur
stanowigcych podstawe do diagnozy pedagogicznej oraz kierowania
do okreslonych placéwek oswiatowych, jak rowniez na zagadnienie
stosowanych wobec tej grupy uczniow metod nauczania.

Analizy tych zagadnien przeprowadzane w poszczegolnych krajach
europejskich wskazujg na istnienie innego jeszcze ogolnego trendu.
Zaréwno osoby z SPE, jak i osoby wywodzace sie ze srodowisk
imigracyjnych, uwazane sg przez innych ludzi (pracownikow spotecz-
nych, kadre nauczycielskg, innych uczniéw, itd.) za przedstawicieli
grup, z ktorych sie wywodzg. Mowigc inaczej, wydaje sie rysowac
tendencjg do kategoryzowania i traktowania uczniow wywodzacych
sie ze srodowisk imigracyjnych oraz uczniow z SPE na podstawie z
gory wyrobionych opinii na temat grup, do ktorych uczniowie ci
przynalezg. Uprzedzenia tego rodzaju przystaniaja rzeczywistg
osobe, gdyz konkretny uczen staje sie symbolem pewnej
zbiorowosci, zbiorowosc¢ ta zas kojarzona jest z potrzebg stosowania
wobec niej specjalnej troski i wsparcia (w przypadku osob z SPE) lub
z okreslong kulturg i religig (w przypadku imigrantow i mniejszosci
etnicznych). Pojawienie sie tej tendencji jest godne ubolewania,
poniewaz ludzie z catg pewnoscig nie sg jedynie przedstawicielami
pewnej kultury, czy tez pewnej grupy spotecznej. Przyjete z gory
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kategorie i uprzedzenia, stosowane wobec okreSlonej ,grupy
spotecznej’, zamazujg obraz realnej osoby, z ktorg mamy do
czynienia i sprawiajg, ze staje sie ona niewazna. W konsekwencji
uruchomiony zostaje proces marginalizacji tejze osoby (SI0S, 2004).

1.3.2 Swiadczenia edukacyjne

Uwzglednione w ramach projektu badania i publikacje sugerujg tez,
iz nieproporcjonalna reprezentacja uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych w placéwkach os$wiatowych ksztatcgcych
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi odzwierciedlac
moze fakt, ze stosowane w szkotach rejonowych instrumentarium
pedagogiczne oraz metody nauczania nie odpowiadajg na potrzeby
edukacyjne tej konkretnej grupy uczniow.

Publikacje poswiecone sytuacji uczniéw z SPE, wywodzgcych sie ze
Srodowisk imigracyjnych wskazujg, ze nauczyciele nie zdajg sobie
sprawy do jakiego stopnia stosowane przez nich techniki nauczania
osadzone sg w kontekscie kulturowym, z ktérego sie wywodzg. W
rzeczywistosci metody uczenia sie i nastawienie ucznidéw réznig sie
od siebie znacznie w zaleznosci od kregow kulturowych, w ktérych
nauczanie sie odbywa. W niektérych spoteczenstwach catkowicie
normalna jest sytuacja, w ktorej uczniowie uczg sie poprzez
interakcje z nauczycielami; w innych kulturach zwracanie sie dzieci
bezposrednio do dorostych nie jest dozwolone, za$ nauka odbywa
sie poprzez przystuchiwanie sie rozmowom dorostych. Nauczyciele
powinni wiec wyjasni¢ — na ile jest to mozliwe — kontekst kulturowy
stosowanych przez siebie technik nauczania oraz wyjasni¢ swoje
oczekiwania wzgledem ucznidbw. Zamiast obnizaC w sposob
regularny poziom skomplikowania zadan przydzielanych uczniom
wywodzgcym sie ze srodowisk imigracyjnych (szczegolnie gdy
pierwszym jezykiem tych uczniéw nie jest jezyk kraju, w ktorym
zamieszkujg), powinni oni maksymalnie utatwiaC takim uczniom
zrozumienie wszystkich ¢wiczen przeprowadzanych w trakcie zaje¢
(Sprawozdanie z Europejskiej Konferencji ds. dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, pochodzacych z rodzin migrantow,
Kopenhaga, czerwiec, 1999).

1.3.3 Srodki wsparcia

Literatura poswiecona ksztatceniu uczniow z SPE, wywodzacych sie
ze srodowisk imigracyjnych, podkresla rowniez istotng role spetniang
przez rodziny tych uczniéw. Przeprowadzone analizy wskazuja, iz
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rodziny uczniow z SPE, wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych, w wiekszosci wypadkdéw nie korzystajg w nalezytym
stopniu z pomocy instytucji oferujgcych im wsparcie. Do najczesciej
wskazywanych przyczyn takiej sytuacji nalezg, m. in., nastepujace
fakty: rodzina ucznia nie postuguje sie jezykiem kraju, w ktorym
zamieszkuje; rodzina ucznia nie rozumie w wystarczajgcym stopniu
systemu wsparcia oraz pomocy oferowanej w jego ramach
reprezentowanej przez nig grupie spotecznej, badz tez nie byta do
tego rodzaju wsparcia przyzwyczajona w kraju, skad pochodzi;
rodzina ucznia obawia sie mozliwosci eksmitowania jej z kraju, w
ktorym zamieszkuje, jesli stawia¢ bedzie ,nadmierne zadania”.

W tym kontekscie niezwykle istotne jest dostarczanie rodzinom
uczniow z SPE, wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych,
wyczerpujgcych informacji w zakresie omawianych kwestii.
Przekazywanie tych informacji zmierza¢c ma w kierunku
uswiadomienia rodzicom punktu widzenia na edukacje uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, przyjmowanego w kraju, w
ktorym zamieszkujg oraz zrozumienia przez nich miejscowego
systemu edukacji oraz podejscia do problemu ksztatcenia. Jasne,
zrozumiate i jednoznaczne informacje powinny by¢ przekazywane
rodzinom od samego poczatku. Jesli jest taka koniecznosc¢, powinno
sie to odbywac¢ za posrednictwem ttumacza badz tez pracownika
witadajgcego jezykiem ojczystym danej rodziny. Wykorzystanie
réznego rodzaju materiatow (zdjeC przedstawiajacych aktywnosc
uczniow w trakcie zajec, itd.) moze utatwic ptynny przeptyw informacji
miedzy szkotg i rodzing ucznia. Praktykg wartg polecenia jest
réwniez tworzenie grup dyskusyjnych sktadajacych sie z kilku rodzin.
Przynosi to dodatkowg korzys¢ w postaci wiezi pojawiajgcych sie
miedzy rodzicami oraz zapobiega izolacji rodzin uczniow z SPE,
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych.

Badania pokazuja, ze przeptyw informacji pomiedzy szkotfg i rodzing
nie powinien by¢ jednokierunkowy, tj. ze szkoty do rodzin. Rowniez
rodziny powinny dostarcza¢ szkotom informacji na temat swoich
dzieci. Powinny by¢ one tez konsultowane i witgczane w proces
podejmowania decyzji dotyczacych dzieci. Jak podkresla sie w
Sprawozdaniu z Europejskiej Konferencji ds. dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, pochodzacych z rodzin migrantow,
majacej miejsce w czerwcu, 1999 r., ,uwienczony sukcesem proces
ksztatcenia ucznia wywodzacego sie ze Srodowiska mniejszosci
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etnicznej uzalezniony jest od szerokiego zakresu wspotpracy,
wzajemnych konsultacji i zrozumienia miedzy rodzicami i
nauczycielami. Zawod nauczyciela musi zosta¢ zdemitologizowany,
a rodzice muszg otrzymac¢ mozliwos¢ uczestniczenia w procesie
podejmowania decyzji w szkole na kazdym jego etapie”
(Sprawozdanie z Konferenciji, str. 15).

Ujmujac rzecz najogdlniej, zaangazowanie rodzin w proces
ksztatcenia uczniow powinno mieC charakter partnerski. Badania
przedmiotu wskazujg dobitnie, ze przy realizowaniu wspotpracy z
rodzinami szkoty powinny bra¢ pod uwage nie tylko rodzicow, ale
cate rodziny, a wiec rowniez rodzenstwo, dziadkow, babcie oraz
cztonkéw dalszej rodziny. Niektore analizy pokazujg tez, ze -
szczegolnie w przypadku rodzin wywodzacych sie ze sSrodowisk
imigracyjnych — obecnosc¢ dziecka z SPE ma silny wptyw na strukture
danej rodziny, prowadzac czasem do wymiany rol pomiedzy jej
cztonkami (SIOS, 2004).

Rolg oséb zwigzanych zawodowo z dziedzing edukacji jest wiec,
ujmujac rzecz w skrécie, zapewnienie owocnego wspotdziatania z
rodzinami uczniéw oraz zapobiezenie konfliktom kulturowym. Jak
twierdzi Moro (2005) ,w przypadku dzieci imigrantéw ... jakakolwiek
technika nauczania, ktéra nie bierze pod uwage unikalnej tozsamosci
kulturowej tych dzieci, przyczynia sie jedynie do pogtebienia
rozdzwieku miedzy dwoma sSwiatami, stanowigcymi dla nich
alternatywne punkty odniesienia. Stosujac jg przyczyniamy sie do ich
faktycznego wykluczenia z przyjmujacego je spoteczenstwa, a wiec
do ich marginalizacji. Wziecie pod uwage ich tozsamosci kulturowej
prowadzi natomiast — wprost przeciwnie — do promowania strategii
indywidualnego podejscia do osoby, utatwienia procesu uczenia sie
oraz pogtebienia uczestnictwa tych uczniow w zyciu przyjmujacego je
spoteczenstwa” (str. 21).

Literatura przedmiotu sugeruje, iz nalezy rozwazy¢ pozytywne
podejscie do angazowania uczniow i ich rodzicow w proces
ksztatcenia, skupiajgc sie gtébwnie na sukcesach. Podkreslanie
wartosci spoteczno-kulturowej, kognitywnej oraz jezykowej roznorod-
nosci rodzin oraz uczniow jest podstawowym warunkiem nie tylko
skutecznej walki z mogacymi sie pojawi¢ postawami dyskrymina-
cyjnymi, ale i wzmacniania poczucia wtasnej wartosci oraz motywac;ji
uczniow z SPE, wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych.
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Omawiane publikacje wskazujg wreszcie na fakt, iz aby osiggnac¢ ten
cel i podja¢ wyzwania stojace przed nowym typem spotecznosci
szkolnej, konieczny jest wysoki poziom wyksztatcenia kadry
nauczycielskiej. Wszystkie badania dotyczace sytuacji edukacyjne;j
uczniow z SPE wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych
potwierdzajg wage wyksztatcenia nauczycieli przy udoskonalaniu
procesu oceniania, podnoszeniu jakosci oferty edukacyjnej oraz
pogtebianiu wspotpracy z rodzinami uczniow z SPE, wywodzacych
sie ze Srodowisk imigracyjnych. Wraz z pojawieniem sie
konieczno$ci zaspokajania potrzeb nowego typu spotecznosci
uczniowskiej, coraz wyrazniejsze staje sie zgtaszane przez kadre
nauczycielskg zapotrzebowanie na kursy doszkalajgce oraz
opracowanie nowych metod nauczania. Co wiecej, aby odpowiedzie¢
na potrzeby ucznibw z SPE wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych konieczna jest wspotpraca wielu roznych specjalistow:
nie tylko nauczycieli, ale i psychologéw, kadry wspomagajgcej,
specjalistow z dziedziny ochrony zdrowia, itd.

Gtéwnym wnioskiem, ktory wyptywa z analizy badan na temat
edukacji uczniow z SPE wywodzacych sie ze sSrodowisk
imigracyjnych, przede wszystkim tych publikowanych w Europie, jest
z calg pewnoscig konstatacja, iz pomimo coraz wiekszego
zainteresowania tg kwestiag, takze ze strony decydentow i praktykéw
dziatajagcych w obszarze ksztatcenia uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ilo$¢ projektow badawczych oraz analiz
poswieconych temu zagadnieniu jest stosunkowo ograniczona.
Zazwyczaj zwraca sie uwage na jeden, badz drugi aspekt problemu:
edukacje uczniéw z SPE, lub edukacje ucznidw wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych. Bardzo niewiele badan dotyczy kombinacji
obydwu tych czynnikow.

Polityke i praktyke edukacyjng w krajach europejskich wydaje sie
cechowa¢ ten sam rodzaj jednostronnego podejscia. Analizy
wskazujg, iz Swiadczenia ukierunkowane na wsparcie uczniow z SPE
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych stanowig wytgcznie
odpowiedz na jeden z dwoch problemow osob nalezacych do grupy
docelowej. Wage przywigzuje sie badz to do specjalnych potrzeb
edukacyjnych ucznia, badz tez do faktu, iz wywodzi sie on/ona ze
Srodowisk imigracyjnych. | tak na przyktad, programy zaadresowane
do uczniow wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych, majace im
pomoc w nauce jezyka kraju, w ktorym zamieszkujg, zazwyczaj nie
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biorg pod uwage SPE. Z drugiej strony, narzedzia oceniania i metody
utatwiajgce diagnoze pedagogiczng ucznia nie uwzgledniajg kwestii
jego tozsamosci kulturowe.

Wszystkie publikacje poswiecone sytuacji edukacyjnej uczniow z
SPE, wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych, wskazujg we
wnioskach na konieczno$¢ rozwijania badan w tej dziedzinie.
Wymaga to podjecia refleksji na temat nowego typu polityki i praktyki
oSwiatowej, ktore bedg ukierunkowane na zaspokajanie potrzeb
uczniow z SPE wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych. Aby
osiggngc¢ ten cel, konieczne jest przeprowadzenie wiekszej ilosci
badan i analiz na tym polu.

1.3.4 Ocenianie

Biorac za punkt wyjscia fakt znaczacych dysproporcji w zakresie
uczestnictwa ucznidow wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych
w procesie ksztatcenia o0sOb ze specjalnymi  potrzebami
edukacyjnymi, przeprowadzone badania poddajg w watpliwos¢
jakos¢ procedur oceniania i diagnozy (uzywanych gtownie w fazie
poczatkowej) stosowanych wobec o0s6b wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych (Andersson, 2007; Rosenqvist, 2007).
Narzedzia i metody oceniania ucznia sg czesto gteboko osadzone w
kontekscie kulturowym kraju, w ktorym uczen ow zamieszkuje i
pobiera nauke. Proces oceniania jest wiec podatny na
znieksztatcenia wynikajace ze specyfiki kulturowej kraju, w ktorym
sie go stosuje; dzieci pochodzace spoza kregu kulturowego kraju
swego zamieszkania maja mniejsze szanse, niz dzieci
wychowywane w tym witasnie kregu kulturowym, na rozpoznanie i
odszyfrowanie kulturowych odniesien zawartych implicite w
materiatach wykorzystywanych podczas oceniania ich wiedzy i
uzdolnien. Badania sugerujg wiec poddanie szczegotowej analizie
procesu oceniania i wykorzystywanych w jego ramach materiatow w
celu wyjasnienia, na ile jest to mozliwe, wszelkiego typu odniesien
kulturowych, ktére moga by¢ w nich zawarte.

Jedng z gtéwnych i najbardziej oczywistych barier kulturowych, jakie
moga pojawi¢ sie przed uczniami wywodzacymi sie ze Srodowisk
imigracyjnych podczas oceniania i diagnozy pedagogicznej jest —
przywotywana wielokrotnie w literaturze tematu — bariera jezyka
stosowanego podczas oceny potrzeb i uzdolnien tych uczniow. Na
Europejskiej konferencji ds. dzieci ze specjalnymi potrzebami
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edukacyjnymi, pochodzgcych z rodzin migrantdéw, zorganizowanej w
Kopenhadze, problem ten ilustruje Landon (1999), odwotujac sie do
przyktadu dysleksji: ,Musimy usungc¢ trudnosci, ktdrych uczniowie ci
doswiadczaja, zanim bedziemy w stanie zidentyfikowac¢ tych sposrod
nich, ktoérzy majg problemy percepcyjne badz kognitywne. Liczba
dzieci dwujezycznych podejrzewanych o dysleksje jest duzo
mniejsza, niz w przypadku dzieci pochodzgcych =z kraju
zamieszkiwanego przez imigrantow. W rzeczywistosci uczniowie Ci
majg problemy z czytaniem, ale nikt nie stawia jasnej diagnozy [...]
Nauczyciele nie dostrzegajg tego problemu, poniewaz nie wiedzg jak
dokonac rzetelnej oceny” (Sprawozdanie z Konferenciji, str. 18).

Niektérzy badacze utrzymuja, iz uczniowie dwujezyczni wywodzacy
sie ze srodowisk imigracyjnych powinni zosta¢ poddani petnej
procedurze oceny wstepnej w obydwu jezykach, i/lub ze przeprowa-
dzona ona byC¢ powinna przez specjalistow mogacych sie wykazac
gtebokg znajomosciag jezyka i sSrodowiska kulturowego tych uczniow
(Cline, 1999; Andersson, 2007; Rosenqvist, 2007).

W niektorych przypadkach wstepna ocena moze by¢ z catg
pewnoscig dokonana bez uzycia jezyka. Istniejg jednak pewne
roznice kulturowe (na przyktad w odniesieniu do definicji koloréw, czy
tez kontekstu uczenia sie, jak pokazuje to Salameh, 2006) ktore
mogq zaktoci¢ owe niewerbalne procedury oceniania, jesli nie
wezmie sie ich pod uwage. Uzycie niewerbalnych metod ocenienia
zostaje szczegotowo oméwione w rozdziale 2.

Analiza przeprowadzonych badan pokazuje wreszcie, ze
dokonywana ocena powinna by¢ kompleksowa, tj. Ze powinna ona
uwzglednia¢ catosciowg sytuacje ucznia, przyczyny lezgce u podtoza
podjetej przez rodzine ucznia decyzji o imigracji, jezyk, kulture,
sytuacje spotecznosci, z ktorej uczen sie wywodzi, jego sytuacje w
kraju obecnego zamieszkania, srodowisko domowe, itd.

Przeprowadzona przez Agencje analiza (Watkins, 2007) dotyczaca
oceniania w placowkach wigczajagcych pokazata, ze w wiekszosci
krajow europejskich nastgpita w ciggu ostatnich kilku lat zmiana
rozumienia pojecia oceniania ksztattujacego'; réwnolegle wyekspo-

! Zgodnie z definicjg przyjetq w ramach projektu Agencji dotyczacego oceniania,
,ocenianie ksztattujgce” (zwane roéwniez ,ocenianiem biezacym”) obejmuje
procedury przeprowadzane w szkotach — gtéwnie przez nauczycieli oraz
specjalistow wspotpracujacych z nauczycielami — majace wptyw na ksztatt decyzji
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nowane zostaty stabosci ,testowego” podejscia do oceniania. W
konsekwencji zasieg stosowania oceniania formatywnego zostat
poszerzony, i obejmuje obecnie tresci wykraczajace poza kontekst
Scisle akademicki. Jednoczesnie procedury oceniania ksztattujgcego
nie sg juz przeprowadzane wytgcznie przez specjalistow spoza
szkoty, lecz przygotowuje sie je w coraz wiekszym stopniu we
wspotpracy z uczniem, jego rodzing oraz nauczycielami. Projekt
zrealizowany przez Agencje wskazuje, ze podejscie tego rodzaju
pozostaje nadal w wielu krajach celem dziatan w odniesieniu do
procedur wstepnej diagnozy potrzeb w obszarze edukacji uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

podejmowanych w odniesieniu do metod nauczania oraz kolejnych etapow
procesu ksztalcenia ucznia. ,Ocena wstepna” czy tez ,wstepne rozpoznanie”
dotyczy rozpoznania/identyfikacji faktu wystepowania u ucznia ewentualnych SPE,
uruchamiajgcego proces systematycznego gromadzenia informacji przydatnych
przy okre$laniu profilu ewentualnych silnych i stabych stron ucznia oraz jego
potrzeb. Wstepne rozpoznanie SPE moze by¢ powigzane z innymi procedurami
oceny ucznia i wymagaé zaangazowania specjalistbw spoza systemu szkot
rejonowych (w tym specjalistow z sektora stuzby zdrowia).
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2. INFORMACJE NA TEMAT SYTUACJI W POSZCZEGOLNYCH
KRAJACH

Celem niniejszego rozdziatu jest przedstawienie syntezy raportow
krajowych sporzadzonych w odniesieniu do pieciu kluczowych
obszaréw (definicja grupy docelowej projektu, dane, swiadczenia
edukacyjne, srodki wsparcia oraz procedury oceniania). Rozdziat ten
powstat w oparciu o informacje i dane na temat ksztatcenia uczniéw
z SPE wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych, pozyskane za
posrednictwem kwestionariuszy przez krajowych ekspertow Agencji
we wspotpracy z odpowiednimi stuzbami, wtadzami lokalnymi oraz
szkotami. Wszystkie te informacje odzwierciedlajg sytuacje panujaca
w poszczegolnych krajach na poziomie lokalnym i/lub krajowym. Co
prawda w ramach projektu uwzgledniono informacje na temat
sytuacji na poziomie krajowym, niemniej jednak gtownym
przedmiotem zainteresowania pozostawat kontekst lokalny
omawianych zagadnien. W rozdziale niniejszym zaprezentowano
rowniez dane dotyczace procentowego udziatu grup ludnosci
wywodzgcej sie ze Srodowisk imigracyjnych w ogolnej populacii
poszczegolnych krajow oraz informacje na temat odsetka uczniéw
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych w stosunku do catej
spotecznosci uczniowskiej tych krajow. Dane obrazujgce procentowy
udziat uczniow z SPE wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych
w catej populacji szkolnej poszczegolnych krajdow nie zostaty
przedstawione ze wzgledu na ograniczone informacje zawarte w
raportach krajowych.

Bardziej szczegotowe informacje dotyczace danych na temat
poszczegolnych krajow i regiondw, oraz zagadnien i kwestii spornych
zwigzanych z sytuacjg uczniow z SPE wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych, ktore pojawiajg sie w poszczegolnych
krajach biorgcych udziat w projekcie, dostepne sg w raportach
krajowych, zamieszczonych na stronach internetowych Agencji:
www.european-agency.org/agency-projects

Ponizej przedstawiamy podsumowanie odpowiedzi, jakie udzielone
zostaty w raportach krajowych.
2.1 Grupa docelowa [przedmiot badan]

W ostatnim okresie daje sie w Europie zauwazy¢ znaczny przeptyw
ludnosci spowodowany ruchami migracyjnymi. W wielu krajach
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kwestie zwigzane z migracjg skupiajg na sobie coraz wieksze
zainteresowanie. Wedtug raportéw krajowych w Europie stosuje sie
kilka definicji pojecia ,migrant”. Wiekszos¢ krajow uzywa pojec
.imigrant”, ,obcokrajowiec” czy tez ,cudzoziemiec” odnoszgc sie do
miejsca urodzenia danej osoby i jej rodzicéw, ich narodowosci oraz
jezyka, ktérym postugujg sie oni na co dzien.

Kraje o dtugich tradycjach zwigzanych z przyjmowaniem imigrantow
wyrozniajg dodatkowo w tej grupie:

- Osoby niedawno przybyte na teren kraju-gospodarza i/lub
imigrantéw pierwszego pokolenia; uczniowie wywodzacy sie z tej
grupy i/lub ich rodzice urodzili sie poza granicami goszczgcego ich
kraju;

- Imigrantow drugiego pokolenia; nazwa ta odnosi sie do osoOb
urodzonych w kraju swego obecnego zamieszkania, ktorych rodzice
urodzili sie w innym kraju;

- Imigrantow trzeciego lub czwartego pokolenia; sg to osoby, ktore
urodzity sie w kraju swego zamieszkania, i ktorych przynajmniej
jeden z rodzicow urodzit sie réwniez w tym kraju; moga byc¢ juz one w
posiadaniu obywatelstwa kraju swego zamieszkania. W wiekszosci
wypadkow dzieci imigrantow trzeciego i czwartego pokolenia (a takze
nastepnych pokolen) nie uwaza sie juz za ,migrantow”, ale za
,2ucznibw o odmiennym pochodzeniu etnicznym”, nalezgcych do
,mniejszosci” czy tez ,grup etnicznych”.

W wielu krajach zaréwno ustawodawstwo regulujgce obszar edukac;ji
w zakresie dotyczgcym uczniow ze srodowisk imigracyjnych, jak i
zwigzana z nim praktyka, opierajg sie na podejsciu ukierunkowanym
bardziej na kwestie edukacyjne, odnoszace sie do umiejetnosci
jezykowych wucznia. W ramach tego typu rozwigzan prawnych
wspomina sie o uczniach dwujezycznych (wielojezycznych), badz tez
o uczniach, ktorych jezykiem ojczystym nie jest jezyk kraju ich
zamieszkania. Definicja ta obejmuje wszystkich uczniow, ktorzy w
latach dziecinstwa muszg opanowac wiecej niz jeden jezyk.

Dla potrzeb niniejszej analizy — jak juz wspomniano we wstepie —
przed krajowymi ekspertami projektu postawiono zadanie
dostarczenia informacji na temat wszystkich uczniow z SPE,
wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych (imigrantéw, ktorzy
przybyli do danego kraju w ostatnim okresie czasu oraz uczniow
nalezgcych do mniejszosciowych grup etnicznych).
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W zaleznosci od schematu przeptywu ludnosci, spowodowanego
ruchami migracyjnymi, kraje europejskie mozna podzieli¢ na kilka
grup:

* Kraje o dlugich tradycjach zwigzanych z przyjmowaniem
imigrantow, wynikajacych z ich szczegoélnej struktury
przemystowo-ekonomicznej oraz kolonialnej przesziosci (np.
Austria, Belgia, Dania, Francja, Niemcy, Luxemburg, Holandia,
Szwecja, Szwajcaria, Wielka Brytania).

* Kraje gdzie imigracja jest stosunkowo nowym zjawiskiem,
powstatym w ostatnich dekadach dwudziestego wieku, takie jak
Finlandia Islandia, Norwegia, oraz kraje, ktére cechowat
wczesniej wysoki poziom emigracji takie jak Cypr, Grecja,
Witochy, Malta, Portugalia, Hiszpania.

* Nowe kraje cztonkowskie Unii Europejskiej, takie jak Republika
Czeska, Estonia, Wegry, totwa, Litwa, Polska, ktére przyjmujg
gtébwnie osoby starajgce sie o azyl oraz uchodzcow z krajow
Europy Srodkowej i bytego Zwigzku Radzieckiego.

Imigranci, ktérzy osiedlili sie w Europie, pochodzg z wielu krajow.
Mozna ich jednak podzielic na trzy gtéwne kategorie: obywatele
krajbw  Unii  Europejskiej (UE), Europejskiego  Obszaru
Gospodarczego (EOG) i Szwaijcarii; osoby starajgce sie o azyl,
uchodzcy z panstw poétnocnej Afryki i byli obywatele tych panstw;
oraz byli obywatele innych panstw.

Procentowy udziat os6b wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych w populacji danego kraju osigga rézng wartos¢ w
réznych panstwach europejskich. W przypadku niektorych krajow
(np. Polski czy Litwy) wynosi on 1%; w przypadku innych (np.
Luksemburga) okoto 40%. Danych obrazujgcych sytuacje panujgca
w poszczegodlnych krajach nie daje sie ze sobg w sposob tatwy
porownywac ze wzgledu na:

- Rdézne definicje pojecia ,imigrant”;

- Roézne procedury naturalizacji, stosowane w poszczegolnych
panstwach;

- Fakt, ze dane te odnoszg sie albo do sytuacji na poziomie
lokalnym, albo krajowym, a czasem do obu tych poziomow
jednoczesnie;
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- Fakt, iz pozyskiwanie danych krajowych odbywato sie w r6znych
okresach (2005, 2006 lub 2007).

Na podstawie analizy danych zawartych w Tabeli 1 mozna stwierdzic
— pamietajgc o wszystkich powyzszych zastrzezeniach — ze w
wiekszosci krajéw 6—20% catej populacji stanowig osoby wywodzace
sie ze Srodowisk imigracyjnych.

Tabela 1 Procentowy udziat oséb wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych, w

populacji danego kraju (dane zgromadzone w oparciu o raporty krajowe za lata
2005/2006/2007)

1-5% 5.01-10% 10.01-20% >20%
Dania Belgia Austria Luksemburg*
Finlandia Cypr Estonia Szwaijcaria
Litwa Grecja Francja
Malta Hiszpania Holandia
Polska Islandia totwa
Portugalia Norwegia Niemcy
Republika Wiochyn Szwecja
Czeska Wielka
Wegry Brytania
(Anglia)

*powyzej 40%

Liczba jezykow uzywanych przez uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych i ich rodziny waha sie znacznie w
zaleznosci od kraju oraz okregu i wynosi od 18 do ponad 100
jezykow w niektorych krajach.

W niektorych krajach/regionach ponad potowa os6b wywodzacych
sie ze sSrodowisk imigracyjnych ma swoje korzenie w krajach
znajdujgcych sie poza Unig Europejskg (takich jak Turcja, Irak,
Somalia, Rosja, Pakistan, Brazylia, Ukraina, Maroko, itd.).

W niektorych krajach, np. w Szwecji, az do lat 70-tych ubiegtego
stulecia — w innych nawet do lat 90-tych — wiekszg czes¢ imigrantow
stanowity osoby poszukujgce lepszych warunkow zycia i pracy. W
ciggu lat 90-tych znacznie wzrosta liczba uchodzcéw pochodzacych
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z Bliskiego Wschodu, a takze obywateli panstw Europy Wschodniej
oraz bytego Zwigzku Radzieckiego.

Dane dotyczace poszczegolnych krajow roznig sie miedzy soba; jest
jednak faktem niezaprzeczalnym, ze Europa przezywa obecnie
wzrost liczby imigrantow decydujacych sie na opuszczenie wiasnego
kraju ze wzgledéw spoteczno-ekonomicznych. Przy czym zasada
swobodnego przeptywu ludnosci w granicach Unii Europejskiej dziata
w tej sytuacji jako dodatkowy czynnik motywacyjny.

2.2 Istniejgce dane na temat uczniéw z SPE wywodzacych sie ze
srodowisk imigracyjnych

W wielu krajach zaangazowanych w realizacje projektu odnotowano
brak aktualnych danych na temat uczniow z SPE wywodzacych sie
ze srodowisk imigracyjnych. Dziatajgce w tych krajach agencje
rzagdowe majg rozny zakres odpowiedzialnosci i nie istnieje w nich
skoordynowany system pozyskiwania danych. Sg rowniez inne
powody wspomnianego braku danych. W niektérych krajach nie
gromadzi sie danych statystycznych dotyczacych etnicznego
pochodzenia poszczegodlnych osob z wyjatkiem informacji na temat
ich obywatelstwa oraz miejsca urodzenia. Zwigzane jest to z
obowigzujacym w tych krajach zakazem przetwarzania danych
osobowych ujawniajgcych przynaleznos¢ rasowg, pochodzenie
etniczne, rodzaj niepetnosprawnosci oraz poglady religijne oséb,
ktorych dane te dotycza. W innych krajach — ani na poziomie
krajowym, ani na poziomie lokalnym — nie gromadzi sie w sposob
systematyczny danych na temat uczniow z SPE, badz tez uczniow z
SPE wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych. Istniejg regiony,
w ktorych liczba wucznibw wywodzacych sie ze sSrodowisk
imigracyjnych jest tak mata, Ze gromadzenie informacji na ich temat
nie jest ani konieczne, ani z jakichkolwiek wzgledow przydatne.
Najbardziej oczywistym i skutecznym sposobem dotarcia do owych
danych jest uzyskanie ich bezposrednio od szkdét, do ktorych
uczniowie ci uczeszczajg. W niektorych regionach gromadzi sie takie
dane, ale statystyki ogolnokrajowe nie sg wiarygodne.

Na podstawie lokalnych i/lub krajowych danych zebranych przez
krajowych ekspertow projektu, wida¢ wyraznie, iz odsetek uczniéw
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych osigga rézng wartos¢
zaréwno w odniesieniu do ogolnej populacji poszczegolnych panstw
europejskich, jak i w odniesieniu do liczby ludnosci zamieszkujacej w
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poszczegolnych regionach i/lub liczby ucznidw uczeszczajgcych do
poszczegolnych szkot danego kraju. Tak jak w przypadku informacji
na temat ogdlnej populacji ludnosci pochodzacej z innych krajow,
danych tych nie daje sie ze sobg w tatwy sposéb poréwnywac ze
wzgledu na rézne definicje pojecia ,imigrant” oraz fakt, iz dane te
odnoszg sie albo do sytuacji na poziomie lokalnym, albo krajowym, a
w niektérych przypadkach — do obu tych pozioméw jednoczesnie.

Na podstawie analizy danych z Tabeli 2 mozna stwierdzi¢ —
pamietajgc o wszystkich powyzszych zastrzezeniach - iz w
wiekszosci krajow 6-20% catej populacji objetej obowigzkiem
szkolnym stanowig uczniowie wywodzacy sie ze Srodowisk
imigracyjnych (w Luksemburgu odsetek ten wynosi 38%).

Tabela 2. Procentowy udziat ucznibw wywodzacych sie ze $rodowisk

imigracyjnych, w populacji dzieci szkolnych danego kraju (dzieci objetych
obowigzkiem szkolnym na poziomie lokalnym, dane za lata 2005/2006/2007)

1-5% 5.01-10% 10.01-20% > 20%
Finlandia Belgia Austria Luxemburg
Litwa Cypr Estonia Niemcy
Malta Dania Francja Szwajcaria
Polska Grecja Holandia

Portugalia Hiszpania totwa

Republika Islandia Szwecja

Czeska Norwegia Wielka Brytania

Wegry Wiochy (Anglia)

*dane za lata 2007/2008

Liczby i proporcje rodzin/uczniow wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych roznig sie od siebie znacznie w zaleznosci od regionu
danego kraju. Na wskazniki te wptywa czesto potozenie geograficzne
oraz wielkos¢ regionu, z ktérego pozyskano odnosne dane.
WiekszosC rodzin wywodzacych sie ze sSrodowisk imigracyjnych
zamieszkuje w wielkich miastach, badz tez na obrzezach wielkich
miast, ze wzgledu na przekonanie, ze w obszarach miejskich istniejg
wieksze mozliwosci znalezienia pracy oraz lepsze mozliwosci
edukacyjne. W konsekwencji odsetek uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych w miastach stotecznych (np. w
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Amsterdamie, Atenach, Brukseli, Lizbonie, Londynie, Madrycie,
Paryzu, itd.) moze przewyzsza¢ dwa lub trzy razy ogolny odsetek
tych uczniéw w danym kraju.

Mimo iz w ramach niniejszego projektu nie uzyskano danych na
temat uczniow z SPE, wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych
ze wszystkich krajow cztonkowskich Agencji, niektore kraje
dostarczyty odnosne dane pozyskujac je na poziomie krajowym,
federalnym, regionalnym, i/lub lokalnym. Kraje takie jak Austria,
Cypr, Holandia, Litwa, Luxemburg, Niemcy, Hiszpania Szwajcaria
czy Wiochy, dostarczyly dane pozyskane zaréwno z poziomu
krajowego, jak i federalnego, regionalnego lub Ilokalnego. W
przypadku innych krajow, takich jak Belgia, Finlandia, Francja czy
Grecja, jedynie czes$¢ danych pochodzita z poziomu regionalnego lub
lokalnego/szkolnego. Jeszcze inne kraje, np., Portugalia, Wielka
Brytania (Anglia), Republika Czeska, dostarczyty dane odnoszace
sie do poziomu krajowego. Dane dotyczace poszczegdinych krajow,
zebrane przez ekspertow projektu odnoszg sie wiec albo do ogolnej
liczby i odsetka uczniow z SPE wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych na poziomie krajowym, federalnym, regionalnym i/lub
lokalnym, albo tez do liczby i odsetka tych ucznidw w
poszczegolnych regionach i/lub szkotach. Danych tych nie daje sie
wiec ze sobg w tatwy sposob poréwnywacC i nie mozna ich
przedstawi¢ w postaci tabeli.

Bardziej szczegotowe informacje na temat danych dotyczacych
poszczegolnych krajow uczestniczacych w projekcie i ich regionéw
dostepne sg w raportach krajowych, zamieszczonych na stronie
internetowej Agencji w czesci poswieconej niniejszemu projektowi.

Na podstawie wspomnianych wyzej informacji, w wielu raportach
krajowych wskazuje sie na znaczne dysproporcje dotyczace ucznidéw
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych, prowadzace do ich
nadreprezentacji badz tez zanizonego poziomu uczestnictwa w
ksztatceniu uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Od
ponad 30 lat sytuacja ta jest powodem gtebokiego zatroskania
decydentéw w niektérych krajach, np. w Wielkiej Brytanii (Anglii). W
latach 70-tych ubiegtego wieku udokumentowany zostat fakt
nadreprezentacji dzieci, ktérych rodziny wyemigrowaty z Wysp
Karaibskich i przeniosty sie do Wielkiej Brytanii (Anglii), w
placowkach zajmujgcych sie ksztatceniem uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. W innych krajach (np. w Belgii, Danii,
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Finlandii, Norwegii, Szwecji) zauwazono, ze na terenie wielu gmin
stosunkowo duza liczba uczniow wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych korzysta z oferty edukacyjnej przeznaczonej dla osob
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, oraz ze liczba ta wzrasta
na bardziej zaawansowanych etapach edukacji (t.j. w ostatnich
klasach szkoty podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych).
Badania przeprowadzone w 1998 r. w Oslo wykazaty, ze liczba
uczniow ze Srodowisk imigracyjnych uczestniczacych w réznych
formach ksztatcenia osob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
byta nieproporcjonalnie wysoka (Nordahl i @verland, 1998).

Co wiecej, odsetek uczniow z SPE wywodzacych sie ze srodowisk
imigracyjnych w szkotach zajmujacych sie ksztatceniem ucznidéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest wiekszy niz odsetek
uczniow z SPE, pochodzgacych z danego kraju. Odwrotnie wyglada
sytuacja w szkotach rejonowych. Raport krajowy dotyczacy
Szwaijcarii wskazuje, ze nadreprezentacji ta na przestrzeni ostatnich
20 lat stale rosnie, a sredni wzrost liczby ucznidéw wywodzacych sie
ze Srodowisk imigracyjnych w szkotach zajmujacych sie ksztatceniem
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest o wiele
wiekszy niz wzrost ogolnej liczby ucznibw wywodzgcych sie ze
Srodowisk imigracyjnych w obszarze edukacji jako takie;.

Analiza danych statystycznych pochodzacych 2z gmin/szkot
znajdujgcych sie na obszarze panstw biorgcych udziat w projekcie
(np. Austrii, Finlandii, Grecji) prowadzi do odkrycia swoistego
paradoksu. Widac wyraznie, ze liczba uczniéw z SPE wywodzgcych
sie ze srodowisk imigracyjnych w niektorych szkofach jest wieksza
niz liczba ucznidéw z SPE pochodzacych z danego kraju. W innych
gminach/szkotach sytuacja wydaje sie by¢ odwrotna.

Jedng z mozliwych przyczyn takiego stanu rzeczy, wskazywang w
raportach krajowych, moze by¢ zwykty zbieg okolicznosci — jest byc
moze kwestig czystego przypadku, ilu uczniow z SPE uczeszcza do
danej szkoty. Inng przyczyng moze by¢ fakt, iz ocena postepow
ucznia dokonywana w jednej szkole moze by¢ bardziej miarodajna
niz ocena dokonywana w innej szkole. W innych raportach podkresla
sie, ze zwiekszajaca sie oferta zaje¢ przeznaczonych dla uczniow ze
specjalnymi  potrzebami edukacyjnymi oraz rosngca liczba
specjalistow w dziedzinie edukacji ucznibw z SPE wptywa na
zainteresowanie tg ofertg — jesli dostepne sg okreslonego typu
rozwigzania, nauczyciele chetnie z nich korzystajg, szczegdlnie gdy
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nie otrzymujg zadnej innej formy wsparcia. Opisana wyzej sytuacja
moze wreszcie wynika¢ z faktu, iz w niektérych szkotach uczniow
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych uwaza sie za uczniow
z SPE, gdy tymczasem majg oni jedynie problemy komunikacyjne
zwigzane z postugiwaniem sie obcym dla nich jezykiem. Zjawisko
nadreprezentacji ucznibw wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych w szkotach zajmujgcych sie ksztatceniem ucznidw z
SPE taczy sie czesto z trudnosciami, ktére majg ci uczniowie z
wypowiedzg ustng oraz czytaniem (cho¢ role odgrywajg tu rowniez
inne czynniki).

Z drugiej strony, uczniowie z SPE wywodzacy sie ze srodowisk
imigracyjnych moga pozosta¢ nierozpoznani, poniewaz szkota
ttumaczy ich trudnosci w nauce, nabywaniu jezyka, czytaniu i pisaniu
brakiem wystarczajgcych kompetencji w postugiwaniu sie jezykiem
kraju, w ktorym zamieszkujg. Gtéwnym wyzwaniem wydaje sie wiec
by¢ rozréznianie pomiedzy uczniami wywodzgcymi sie ze Srodowisk
imigracyjnych, ktorzy potrzebujg wsparcia w nauce jezyka kraju
zamieszkania, a uczniami wywodzacymi sie ze srodowisk
imigracyjnych, u ktérych wystepujg specjalne potrzeby edukacyjne.

W ramach przeprowadzonych ostatnio w Wielkiej Brytanii (Anglii)
badan dotyczacych ogdlnej populacji uczniéw w brytyjskich szkotach
panstwowych (ok. 6.5 min ucznidow) stwierdzono istnienie jeszcze
bardziej ztozonej sytuacji (Lindsay, Pather i Strand, 2006). W
przypadku wszystkich mniejszosciowych grup etnicznych, wywo-
dzacy sie z nich uczniowie u ktérych rozpoznano blizej nieokreslong
postac SPE, badz tez konkretny typ SPE, znacznie sie od siebie
roznili. Nasuwa sie w zwigzku z tym kilka istotnych wnioskow.
Badania pokazaty, po pierwsze, iz poszczegb6lne mniejszosciowe
grupy etniczne rdznig sie od siebie w sposéb istotny pod wzgledem
cechujacego je poziomu spoteczno-ekonomicznego uposledzenia.
Na przyktad, podczas gdy tylko 14.1% brytyjskich uczniow
pochodzacych z biatych rodzin uprawnionych jest do otrzymywania w
szkole darmowych positkbw (odbywa sie to w ramach szkolnego
programu pomocy dla dzieci z rodzin o niskim statusie spoteczno-
ekonomicznym, zastosowanego w badaniach jako wskaznik poziomu
ubostwa), prawo to przystuguje 30% ucznibw z rodzin
czarnoskoérych, przybytych do Wielkiej Brytanii z Karaibow, oraz az
43.8% ucznidw z rodzin czarnoskoérych, przybytych do Wielkiej
Brytanii z Afryki.
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Po drugie, gdy wezmie sie pod uwage wplyw uposledzenia o
charakterze spoteczno-ekonomicznym, a takze pte¢ oraz wiek
ucznidow, prawdopodobienstwo wystgpienia oraz rozpoznania SPE u
uczniow z poszczegodlnych mniejszosci etnicznych wskazuje na
istnienie interesujacych prawidtowosci. Prawdopodobienstwo wysta-
pienia SPE u wucznibw biatych, nie odbiega zasadniczo od
prawdopodobienstwa pojawienia sie ich u uczniow czarnych.
Jednakze prawdopodobienstwo rozpoznania problemow spotecznych
i emocjonalnych u wucznibw czarnych pochodzacych z rodzin
przybytych z Karaibéw jest 12 razy wieksze niz w przypadku
ucznidw biatych. Zgodnie z wynikami przeprowadzonych badan, caty
wachlarz typéw SPE pojawia sie u uczniéw z rodzin wywodzgcych
sie z Pakistanu i Bangladeszu rzadziej, niz u uczniéw pochodzgcych
z Wielkiej Brytanii. W obydwu tych grupach jednak, w szczegolnosci
w grupie uczniow wywodzacych sie z Pakistanu, prawdopodo-
bienstwo wystgpienia uposledzenia stuchu i wzroku, oraz wielu
ztozonych trudnos$ci w uczeniu sie, jest 274 razy wieksze niz w grupie
uczniow biatych.

2.3 Swiadczenia edukacyjne

Na podstawie analiz raportow krajowych wysnu¢ mozna wniosek, ze
dziatania podejmowane w wiekszosci krajdw w zwigzku z
nasilajgcym sie w Europie zjawiskiem przeptywéw migracyjnych,
majg na celu upowszechnianie polityki integracyjnej, opartej na
poszanowaniu praw cztowieka i zapewnieniu réwnych wszystkim
szans. W sferze rozwigzan praktycznych polityka taka oznacza
wdrozenie catego systemu $wiadczen adresowanych do catych
rodzin oraz tych os6b wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych,
ktore podejmujg wzmozony wysitek, aby opanowacC jezyk
goszczacego je kraju, znalez¢ w nim dla siebie odpowiednie miejsce
pracy oraz zintegrowa¢ sie w petni z lokalng spotecznoscia.
Swiadczenia te obejmujg miedzy innymi: kursy nauki jezyka, rézne
formy ksztatcenia o charakterze ogolnym i zawodowym, poprawe
sytuacji spotecznej i edukacyjnej dziewczat i kobiet, utatwianie
procesu integracji osob ze srodowisk imigracyjnych ze spotecznoscig
lokalng, umozliwienie im zamieszkania w srodowiskach wielokultu-
rowych, podkreslanie wartosci indywidualnych umiejetnosci i
kompetencji warunkujgcych mozliwo$¢ wzajemnego przenikania sie
kultur, promocje integracji Srodowisk imigracyjnych ze spotecznoscig
lokalng poprzez uczestnictwo w zawodach sportowych, itp.
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W ramach ogolnej polityki edukacyjnej realizowanej w wiekszosSci
krajow europejskich uczniowie wywodzacy sie ze Srodowisk
imigracyjnych majg prawo do korzystania z oferty edukacyjnej na
poziomie przedszkolnym, podstawowym oraz srednim na tych
samych zasadach, co uczniowie pochodzacy z goszczgcego ich
kraju. Innymi stowy, obowigzujgce w dziedzinie edukacji
ustawodawstwo oraz wszystkie szczegOtowe regulacie z nim
zwigzane dotyczg w takim samym stopniu wszystkich uczniow, a
wiec i uczniow wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych.

Jak wynika z poszczegodlnych raportow krajowych, zgodnie z szeroko
rozumiang polityka edukacyjng realizowang w tych krajach, caty
zakres Swiadczen zaadresowanych do uczniéw z SPE, przystuguje
rowniez uczniom z SPE wywodzacym sie ze Srodowisk
imigracyjnych. | tak w wiekszosci krajow europejskich, w mysl
obowigzujacego w nich w obszarze edukacji ustawodawstwa oraz
wszystkich szczegdtowych regulacji z nim zwigzanych, uczniowie z
SPE wywodzacy sie ze srodowisk imigracyjnych uprawnieni sg do
korzystania z tej samej oferty edukacyjnej w zakresie ksztatcenia
uczniow z SPE oraz pobierania tych samych swiadczen
edukacyjnych na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym, co
uczniowie pochodzacy z tego kraju. W wiekszosci krajow, w ktorych
realizowany byt niniejszy projekt uczniowie z SPE wywodzacy sie ze
Srodowisk imigracyjnych otrzymujg te same swiadczenia, co wszyscy
inni uczniowie z SPE.

Ponadto uczniom tym przystuguje rowniez pula swiadczen
dodatkowych, ktére podzielic mozna na dwie kategorie: swiadczenia
adresowane do ucznibw wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych oraz swiadczenia adresowane bezposrednio do
uczniow z SPE wywodzgcych sie ze Srodowisk imigracyjnych.
Obydwa rodzaje swiadczen oferowane sg w poszczegolnych krajach
na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym. Poszczegodlne typy
Swiadczen realizowanych w ramach obydwu tych kategorii
przedstawione sg ponizej.

2.3.1 Swiadczenia adresowane do uczniéw wywodzgcych sie ze
Srodowisk imigracyjnych

- Wyodrebniony wydziat ds. przyje¢ nowych uczniéw, zajmujacy
uczniami rozpoczynajacymi nauke sie na poziomie gminy, a nawet
szkoty;
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- Zajecia przygotowawcze dla ucznibw wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych: zazwyczaj adresowane do uczniow
rozpoczynajacych nauke oraz uczniow nie posiadajgcych dogtebne;j
znajomosci jezyka goszczacego ich kraju. Uczniowie otrzymujg
dodatkowe szkolenia w zakresie nauki jezyka oraz poznajg kulture
kraju, w ktorym zamieszkujg — trwa to zazwyczaj do jednego roku. Po
ukonczeniu tych kursow uczniowie trafiajg do placowek oswiatowych,
ktore najbardziej odpowiadajg ich potrzebom;

- Osrodki azylanckie dla os6b starajgcych sie o uzyskanie azylu oraz
uchodzcéw: znajdujg sie w nich réwniez szkoty dla dzieci tych osob;

- Programy badajgce znajomos¢ jezyka, adresowane do wszystkich
ucznidow dwujezycznych rozpoczynajgcych nauke w szkole; ich
celem jest ustalenie u tych dzieci poziomu znajomosci jezyka
goszczacego je kraju, a takze dostosowanie formy prowadzonych
zajeC do uzyskanych wynikow;

- Intensywne kursy jezykowe umozliwiajgce nauke jezyka danego
kraju;

- Wyspecjalizowane osrodki wielokulturowosci: na poziomie lokalnym
wyznaczona jest zazwyczaj jedna szkofa, ktora przyjmuje ucznidéw
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych;

- Posrednicy miedzy szkotg, a sSrodowiskami imigracyjnymi: sg nimi
zazwyczaj nauczyciele ojczystego jezyka ucznidéw wywodzacych sie
ze srodowisk imigracyjnych, ktérzy budujg ptaszczyzne komunikaciji
miedzy rodzinami tych ucznidw, a spotecznoscig szkolng;

- Pomoc w rozwigzywaniu zadan domowych: uczniowie majg
mozliwos¢ otrzymania wsparcia przy wykonywaniu zadan domowych
poza godzinami lekcyjnymi;

- Wspomaganie edukacji: uczniowie majg szanse otrzymania
indywidualnych wskazowek oraz wsparcia ze strony specjalistow
pracujacych z matymi grupami uczniow;

- Asystenci szkolni: niektorzy z nich wywodzg sie ze Srodowisk
imigracyjnych i mogq zaoferowac¢ pomoc w jezyku ojczystym ucznia;

- Ustugi translatorskie: wykorzystywane podczas rozméw miedzy
kadrg nauczycielskg szkoty a rodzicami dzieci wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych;
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- Programy miedzykulturowe adresowane do wszystkich dzieci:
realizowane na roznych poziomach systemu ksztatcenia w celu
rozwijania u dzieci umiejetnosci spotecznych oraz zdolnosci
kognitywnych, emocjonalnych i adaptacyjnych, pogtebiania u nich
Swiadomosci istnienia wielu jezykodw oraz rozwijania umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych;

- Przekazywanie rodzicom informacji na temat oferty edukacyjnej
udostepnionej za posrednictwem szkot, a takze innych swiadczen
edukacyjnych; broszury informacyjne o takiej treSci sg zazwyczaj
ttumaczone na rozne jezyki (zazwyczaj na jezyki najbardziej
popularne);

- Dodatkowe wsparcie procesu nauczania, wykorzystywanie
materiatbw  edukacyjnych o charakterze miedzykulturowym,
doradztwo w zakresie edukaciji i kariery zawodowej, opracowanie i
stosowanie ksigzek i materiatbw dostosowanych do potrzeb
ksztatcenia, udostepnianie materiatow interaktywnych przez Internet,
itd.;

- Wstepne oraz ustawiczne szkolenia miedzykulturowe, adresowane
do wszystkich nauczycieli.

Poszczegolne raporty krajowe podkreslajg znaczenie wiasnego
wkfadu uczniéw wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych oraz
ich rodzin w budowanie wtasnego wizerunku i wiasnej tozsamosci, a
takze ich role w rozbudzaniu motywacji do nauki.

W niektorych krajach istnieje ustawowa gwarancja dla dziatan
wspierajgcych dzieci w nauce jezyka ojczystego oraz réznorodnych
form nauczania tegoz jezyka na poziomie edukacji przedszkolnej,
podstawowej oraz Sredniej. Pozostaje to w zgodzie z wynikami
badan, w mys| ktérych ksztatcenie w zakresie jezyka ojczystego
uczniow (szczegolnie we wczesnych latach szkolnych) przyczynia sie
do ogolnej poprawy osigganych przez nich wynikbw w nauce.
Dodatkowo — jesli jest to konieczne — w jezyku ojczystym uczniow
prowadzone sg tez pozostate zajecia. Celem wszystkich tych dziatan
jest wsparcie uczniow w budowaniu poczucia swej wtasnej wartosci
oraz promowanie ich rozwoju jako o0sob dwujezycznych,
posiadajgcych wielokulturowg tozsamosc.

Mimo iz prowadzenie nauczania w dwu jezykach uznane zostaje w
wielu raportach krajowych za niezwykle cenng inicjatywe, podkresla
sie w nich réwniez rozziew istniejagcy w tym obszarze pomiedzy
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ustawodawstwem a praktyka, a takze roznice co do strategii
wdrazania okreslonych rozwigzan w poszczegdlnych regionach/
gminach danego kraju.

2.3.2 Swiadczenia adresowane do uczniéw z SPE wywodzgcych sie
ze Srodowisk imigracyjnych

Oprocz wczesniej wymienionych swiadczen, uczniowie z SPE,
wywodzacy sie ze Srodowisk imigracyjnych otrzymujg tez
Swiadczenia dodatkowe, zwigzane wiasnie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Sg to zazwyczaj te same Swiadczenia,
ktore przystugujg innym uczniom z SPE. Mogg one obejmowac
réznorodne rozwigzania, w ramach ktorych uczniowie ci:

- Uczeszczajg do szkot rejonowych oraz wspomagani sg w trakcie
zajeC przez nauczyciela specjalizujgcego sie w ksztatceniu ucznioéw z
SPE;

- Uczeszczajg do szkot rejonowych oraz wspomagani sg przez
nauczyciela specjalizujgcego sie w ksztatceniu ucznibw z SPE w
ograniczonym wymiarze czasu poza zajeciami;

- Uczeszczajg do szkot rejonowych, ale przez krotszy badz dtuzszy
okres uczestniczg tez w zajeciach przeprowadzanych w matych
grupach przez nauczyciela specjalizujgcego sie w ksztatceniu
uczniow z SPE;

- Wraz z nauczycielem opiekujacym sie dang klasg otrzymujg pomoc
ze strony lokalnych osrodkéw wspierania edukacji lub innych
specjalistow;

- Zostajg objeci programem zaktadajgcym w poszczegolnych
przypadkach opracowanie i realizacje indywidualnego planu
nauczania;

- Uczestniczg w petnym lub ograniczonym wymiarze godzin w
zajeciach przeznaczonych dla wucznibw z SPE w szkotach
rejonowych;

- Uczeszczajg do szkot specjalnych.

Gtéwny problem, ktory wskazywany jest wyraznie w wiekszosci
raportow krajowych, fgczy sie z faktem, iz wspomniane wyzej
Swiadczenia, narzedzia i dziatania odnoszg albo wytgcznie do kwestii
imigranckiego pochodzenia poszczegolnych ucznidw, albo tez do
faktu wystepowania u tych ucznibw SPE. Niewiele jest inicjatyw i
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narzedzi wykorzystujgcych wiedze i kompetencje osob zajmujgcych
sie obydwoma tymi kwestiami jednoczesnie; tymczasem potgczenie
obydwu typow doswiadczen umozliwi¢ by mogto podjecie dziatan
ukierunkowanych na kompleksowe wsparcie ucznia oraz
zaspokojenie wszystkich jego potrzeb. Swiadczeniodawcy, szkoty,
nauczyciele oraz specjalisci majg niewielkie doswiadczenie zwigzane
z pracg z uczniami wywodzacymi sie ze srodowisk imigracyjnych w
ogole. Jeszcze mniejsza ich liczba posiada kompetencje w obydwu
tych obszarach: w dziedzinie edukacji uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych oraz w dziedzinie edukacji uczniow z SPE.
Nalezy podja¢ wieksze starania w celu rozwiniecia u nauczycieli
odpowiednich umiejetnosci oraz opracowania dla nich stosownych
metod pracy, ktére umozliwityby dostarczanie petnego wsparcia
uczniom z SPE, wywodzgacym sie ze Srodowisk imigracyjnych.

2.3.3 Odpowiedzialnos¢ poszczegolnych stuzb

Za dziatania, Swiadczenia i inicjatywy na rzecz ucznidbw z SPE,
wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych odpowiedzialne sg
rézne instytucje i urzedy. Udostepnianie tych swiadczen odbywa sie
w ramach ogdélnego — scentralizowanego badz zdecentralizowanego
— systemu polityczno-administracyjnego, a takze systemu oswiaty,
funkcjonujacego w danym kraju europejskim.

W wiekszosci przypadkéw odpowiedzialnos¢ spoczywa przede
wszystkim na Ministerstwu Edukacji, ktore okresla zasadnicze cele
polityki panstwa w sferze edukacji, wyznacza kierunek podejmo-
wanych dziatan, dokonuje oceny skutecznosci tych dziatan, oraz
wspiera proces doskonalenia jakosci stosowanych rozwigzan. W
niektorych przypadkach zadania te realizowane sie we wspotpracy z
innymi stosownymi ministerstwami (takimi jak, np. Ministerstwo ds.
Imigracji i Procesow Integracyjnych).

Stosownie do poziomu i zakresu decentralizacji sytemu
edukacyjnego funkcjonujacego w poszczegdlnych krajach, podziat
obowigzkéw oparty jest w gtdbwnej mierze na nastepujgcych
zasadach: Ministerstwo Edukacji okresla cele polityki edukacyjnej
panstwa w skali catego kraju, podczas gdy witadze centralne lub
federalne oraz poszczegdlne gminy i szkoty ponoszg odpowie-
dzialnos¢ za tworzenie warunkow, w ktorych dziatalnos¢ dydaktyczna
szkot panstwowych prowadzona by¢é moze w zgodzie z
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obowigzujacym ustawodawstwem, a krajowe oraz federalne cele
polityki panstwa moga byc¢ realizowane.

W wiekszosci przypadkéw ogolnokrajowe podstawy i wytyczne
programowe okreslajg zestaw najwazniejszych wartosci przyswie-
cajacych procesowi ksztatcenia, wage poszczegolnych aspektow
dziatalnosci oswiatowej oraz zasadnicze cele edukacji. W oparciu o
tego rodzaju zatozenia ogodlne, kazda gmina lub szkota opracowuje
projekt systemu ksztatcenia na poziomie lokalnym. W wielu
wypadkach poszczegdlnym szkotom pozostawia sie catkowitg
swobode w zakresie doboru srodkéw stuzgcych realizacji owych
celow. Ogolnokrajowy program ksztatcenia i oswiaty wprowadzany
jest wiec w zycie na wiele roznych sposobow.

W proces ksztatcenia uczniow z SPE wywodzacych sie ze srodowisk
imigracyjnych oraz udzielania im odpowiedniego wsparcia
zaangazowane sg na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym
réznego rodzaju urzedy i agencje. Najczesciej sa to:

* Krajowe instytucje oSwiatowe;
* Krajowe instytucje odpowiedzialne za reforme szkolnictwa;

* Krajowe instytucje odpowiedzialne za ksztatcenie uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

* Krajowe instytucje odpowiedzialne za funkcjonowanie szkot
specjalnych;

* Szkoty wyzsze (np. o profilu pedagogicznym);
* Krajowe organizacje mniejszosci etnicznych;
* Osrodki stuzby zdrowia i pomocy spotecznej;
* Osrodki diagnostyki, klasyfikacji i doradztwa;
* Osrodki opracowujgce materiaty dydaktyczne;
* Poradnie i osrodki wspierajgce prace placowek oswiatowych;
* Poradnie i osrodki psychologiczno-pedagogiczne;
» Sieci szkot, osrodki pomocy spotecznej, gminy, itd.;
* Osrodki rehabilitaciji;
* Osrodki relacji miedzykulturowych;
* Organizacje religijne.
46



W czesci gmin, w ktoérych zamieszkuje duza liczba uczniow
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych, opracowaniem planu
ksztatcenia tych uczniéw oraz jego realizacjg zajmujg sie specjalnie
wyznaczeni koordynatorzy. W innych gminach zadanie to
powierzone zostaje powotanym do tego celu grupom ekspertéw w
dziedzinie edukacji miedzykulturowej. Eksperci ci wnoszg ze sobag
wiedze i doswiadczenie dotyczace roznych poziomdéw systemu
edukacji: edukacji i opieki na etapie przedszkolnym, szkolnictwa
podstawowego, szkolnictwa zawodowego oraz ksztatcenia oséb
dorostych. Grupy ekspertow wypracowujg skuteczne metody
poprawy warunkow rozwojowych i edukacyjnych uczniow wywodza-
cych sie ze srodowisk imigracyjnych, uwzgledniajgc przy tym
perspektywe ksztatcenia ustawicznego.

W duzych miastach skupiajacych znaczacg liczbe rodzin
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych zdarza sie czesto, iz
znaczna wiekszosC¢ ucznibw pochodzacych z tych rodzin —
niezaleznie od ich miejsca zamieszkania w poszczegolnych
dzielnicach miasta — uczeszcza do kilku okreslonych szkot. W
konsekwencji w niektorych szkotach odsetek uczniéw wywodzgcych
sie ze Srodowisk imigracyjnych siega niekiedy 80%. Powoduje to
ryzyko powstawania szczegolnego rodzaju gett szkolnych.
Przyktadowg strategie zapobiegania tego rodzaju sytuacjom
zastosowano w Danii, gdzie ustawodawstwo dopuszcza umiesz-
czanie uczniow pochodzacych z roéznych Srodowisk etnicznych w
szkotfach innych, niz wiasciwa dla nich szkota rejonowa.

2.3.4 Wspotpraca miedzy instytucjami

We wszystkich raportach krajowych podkresla sie wage wspotpracy
miedzy poszczegolnymi sektorami i instytucjami zajmujgcymi sie
edukacjg ucznidw z SPE wywodzacych sie ze srodowisk imigra-
cyjnych, a takze wspotdziatania pomiedzy konkretnymi osobami
dziatajgcymi w ramach tych struktur. Jako podstawowy warunek
skutecznosci dziatan w zakresie edukacji uczniow z SPE
wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych wymienia sie aktywng
wspotprace instytuciji oswiatowych, socjalnych i zdrowotnych, a takze
instytucji zajmujacych sie zatrudnieniem ludzi mtodych, edukacjg i
opieka na etapie przedszkolnym, zapewnieniem dzieciom
podstawowych standardow bytowych, opiekg zdrowotng, opiekg
spoteczng, itd. W wielu krajach to wtasnie brak odpowiedniej
wspotpracy miedzy tymi instytucjami i organami okazuje sie w
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praktyce jedng z gtdbwnych przeszkdéd na drodze do realizacji
zaktadanych celow.

2.3.5 Informacje przekazywane rodzicom oraz ich zaangazowanie w
proces ksztatcenia

W odniesieniu do kwestii przekazywania rodzicom ucznidéw
odpowiednich informacji oraz okreslania stopnia ich zaangazowania
w proces oswiatowy stosuje sie w krajach europejskich r6znorodne
rozwigzania. Celem ich jest wspomaganie uczniéw wywodzacych sie
ze srodowisk imigracyjnych oraz ich rodzin na etapie wyboru szkoty,
przy zbieraniu przez nich informacji na temat istniejgcej oferty
edukacyjnej oraz podejmowaniu ostatecznych decyzji dotyczgcych
wyboru systemu ksztatcenia. Niewiele uwagi poswiecono jak dotad
podnoszeniu poziomu wiedzy rodzicow uczniow ze Srodowisk
imigracyjnych — podejmowane dziatania koncentrujg sie gtownie na
przekazywaniu im odpowiednich informacji. W tym zakresie w
poszczegolnych krajach, gminach, a nawet pojedynczych szkotach
funkcjonujacych w danym kraju, stosowane sg bardzo rézne metody,
zaleznie od poziomu aktywnosci rodzicow.

Rézne rodzaje Swiadczen obejmuja:

- Przygotowane w roznych jezykach (zazwyczaj najbardziej
popularnych) materiaty drukowane lub multimedialne (np. ptyty DVD)
na temat dziatajgcego w danym kraju systemu szkot rejonowych,
systemu edukacji uczniow z SPE, udostepnionych swiadczen,
programOw nauczania, itd.;

- Organizowanie w instytucjach samorzadu lokalnego lub w szkotfach
dni otwartych w celu upowszechniania — z pomocag tlumaczy —
informacji na temat systemu edukacji, Swiadczen adresowanych do
uczniow wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych, programow
nauczania, itd.;

- Pomoc ttumaczy w kontaktach szkoty z rodzing ucznia, wtacznie z
ich uczestnictwem w spotkaniach miedzy rodzicami a nauczycielami.
Uczestnictwo ttumaczy — jesli jest to konieczne — w specjalnych
spotkaniach przygotowawczych, odbywanych z nowoprzybytymi
rodzinami w celu wyjasnienia przystugujacych im praw w zakresie
edukaciji przedszkolnej i szkolnej, a takze przedstawienia podstawo-
wych wartosci lezacych u podioza realizowanych w danym kraju
programéw nauczania;
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- Nauczyciele lub cztonkowie kadry wspomagajgcej postugujacy sie
jezykiem ojczystym ucznia w kontaktach z jego rodzing;

- Organizowanie spotkan rodzin z przedstawicielami organizaciji
zajmujacych sie rodzinami imigranckimi, podczas ktorych moga one
uzyskac¢ informacje oraz zadawac interesujace je pytania — zaréwno
na poczatku, jak i w trakcie okresu nauki szkolnej dziecka;

- Kursy jezykowe umozliwiajgce nauke jezyka danego kraju;

- W kilku przypadkach: organizacje skupiajgce rodzicow uczniow
danej szkoty, utrzymujace kontakt z rodzicami uczniéw ze srodowisk
imigracyjnych.

W wiekszos$ci raportow krajowych podkresla sie istotne znaczenie
wspotpracy miedzy szkotami i rodzinami dla optymalnego, zréwno-
wazonego rozwoju osobowego uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych oraz dla ich integracji ze spotecznoscig
lokalng. Zwraca sie w nich rowniez uwage na fakt, iz proces ten jest
bardzo ditugotrwaty, a takze na koniecznos¢ wiozenia wiekszego
wysitku w rzeczywiste zaangazowanie rodzicow w zycie szkoty.

2.3.6 Finansowanie swiadczen

Trudno jest szczegdétowo opisa¢ finansowy aspekt systemu
Swiadczen adresowanych do uczniéw z SPE wywodzgcych sie ze
Srodowisk imigracyjnych i ich rodzin. Trudno$¢ ta spowodowana jest
w gtéwnej mierze poprzez fakt, iz system ten obejmuje w wiekszosci
krajow wszystkich uczniow z SPE, niezaleznie od ich pochodzenia i
statusu. Funduszy na prowadzenie dodatkowej dziatalnosci oraz
realizacje projektow ubocznych dostarcza Ministerstwo Edukaciji oraz
inne ministerstwa odpowiedzialne za prowadzenie wobec uczniow z
SPE, wywodzgacych sie ze Srodowisk imigracyjnych, polityki
wigczajgcej a zarazem ukierunkowanej na ich petng integracje ze
spotecznoscig lokalng. Najlepsze kwalifikacje konieczne do ustalania
priorytetdw oraz otrzymywania finansowego wsparcia ze strony
wtadz federalnych i centralnych na realizacje wszystkich stosownych
Swiadczen (z matymi ograniczeniami co do sposobu wydawania tych
funduszy) posiadajg w wiekszosci wypadkéw organy samorzgdowe
oraz poszczegolne szkoty.

Z dodatkowych srodkéw budzetowych finansowana jest dziatalno$¢ o
charakterze integracyjnym oraz programy zmierzajgce do wyelimi-
nowania nierownosci w dziedzinie dostepu do oswiaty oraz
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przeciwdziatania trudnosciom jezykowym. Srodki te pokrywaja, m. in.
wydatki na organizowanie zaje¢ przygotowawczych/wstepnych,
koszty swiadczen zwigzanych z edukacjg oséb z SPE na poziomie
przedszkoli, szkét podstawowych oraz szkot srednich, koszty
organizacji kurséw jezykowych oraz koszty nauczania jezykow
ojczystych  poszczegdlnych uczniéw. Dzieki tym  Srodkom
realizowane sg tez (w szkotach podstawowych i Srednich) projekty
ukierunkowane na likwidowanie barier jezykowych u nowoprzybytych
ucznidéw, wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych, oraz projekty
zmierzajgce do zaangazowania rodzicow w proces dydaktyczny. Z
nich rowniez finansuje sie rozwigzania utatwiajgce przesuwanie
ucznidow w obrebie systemu edukacyjnego na odpowiedni poziom
nauczania, programy umozliwiajgce nauczycielom jezykow obcych i
zdobywanie stosownych kwalifikacji, inicjatywy na rzecz kontroli oraz
stopniowego zmniejszania wysokiej czestotliwosci przedwczesnego
odchodzenia uczniéw ze szkoty, itd.

W przypadku uczniow z SPE wywodzacych sie ze srodowisk
imigracyjnych niezwykle efektywna wydaje sie by¢ nowa inicjatywa
dotyczaca finansowania procesu ksztatcenia wprowadzona w zycie w
kilku regionach panstw europejskich (m. in. na terenie Holandii). U
podioza tej inicjatywy lezy postulat zmiany zasad finansowania
oSwiaty poprzez przejscie od systemu zorientowanego na podaz
Swiadczen, do systemu, w ktorym srodki finansowe ,podazajg’ za
osobg z tych sSwiadczen korzystajgca. Proponowana modyfikacja
polega wiec na wprowadzeniu finansowania zorientowanego na
popyt na okreslonego typu $wiadczenia. Uczniowie ,przynoszg” ze
sobg do szkoty, ktorg wybierajg, bgdz tez do ktérej bedg uczeszczac,
odpowiednie srodki finansowe.

To nowatorskie podejscie do finansowania oswiaty, zorientowane na
popyt na okresSlonego typu $wiadczenia, oceniane jest jednak
krytycznie w innych raportach krajowych. Kilku autorow (np. Bleidick,
Rath i Schuck, 1995) odnosi sie do ztozonego problemu,
okreslanego mianem dylematu ,Srodkow pietnujacych” [,labelling-
resource-dilemma’]; szkoty otrzymujg  SrodKki finansowe
przeznaczone na rozwigzanie okreslonych problemow (takich jak np.
zwiekszona liczba imigrantow), jedynie gdy pewna grupa ucznidw
przypisana zostaje do kategorii ucznidw z okreslonego typu
uposledzeniem, odchyleniem od standardu, czy tez specjalng
potrzebg edukacyjna.
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Alternatywny system finansowania oswiaty wprowadzony zostat w
kilku szwajcarskich kantonach; zamiast pietnowacC pojedynczych
ucznidow poprzez okreslanie ich za pomocg typow uposledzenia badz
SPE, przekazuje sie szkotom $rodki odpowiadajgce statusowi
spoteczno-ekonomicznego ich spotecznosci uczniowskich. Daje to
pierwszenstwo szkotom znajdujgcym sie w okolicach cechujgcych sie
wysokg stopg bezrobocia oraz niewielkg liczbg osiedli
jednorodzinnych, a wiec sita rzeczy ksztatcagcym wiekszg ilos¢
uczniow wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych. Wskaznik
spoteczny, stanowigcy podstawe tego typu systemu dystrybuciji
funduszy edukacyjnych, opracowany zostat na bazie danych
empirycznych (Milic, 1997, 1998). Szkoty te decydujg nastepnie
same, jak chcg spozytkowa¢ przyznane im dodatkowo srodki
pieniezne, np. na zmniejszenie liczby uczniow w klasach, na
zatrudnienie nauczycieli-specjalistbw w dziedzinie ksztatcenia
uczniow z SPE, badz tez na wystanie pojedynczych ucznidow na
specjalne zajecia doszkalajace.

Kwestia nauczania poszczegolnych przedmiotéw w jezyku ojczystym
ucznia budzi w niektorych krajach wiele kontrowersji. Czesc
specjalistow, a takze badaczy, wskazuje na wysokie koszty
prowadzenia zaje¢c w dwu jezykach oraz kwestionuje istnienie
jakiegokolwiek obowigzku panstwa w zakresie zapewniania uczniom
tego typu form ksztatcenia. Co wiecej, trudno jest w sposéb rozsadny
zagwarantowac uczniowi prawo do nauki w jezyku ojczystym, jesli w
danym kraju uzywa sie 100 réznych jezykéw. Niektérzy specjalisci
podkreslajg rowniez brak jakichkolwiek szkolen w tym zakresie
adresowanych do nauczycieli. Inni twierdza, iz istnieje konieczno$¢
wypracowania indywidualnych sciezek ksztatcenia poszczegolnych
uczniow, co umozliwi im stopniowe przejscie od nauki w jezyku
ojczystym do nauki w jezyku goszczacego ich kraju.

Wazne jest by rozroznia¢ pomiedzy:

« Swiadczeniami edukacyjnymi w jezyku ojczystym ucznia,
wydzielonymi sposrod swiadczen standardowych;

» Swiadczeniami polegajacymi na dostarczaniu uczniowi
wyjasnien w jego ojczystym jezyku (np. za posrednictwem
ttumaczy) w trakcie nauki jezyka;

+ Swiadczeniami edukacyjnymi w dwu jezykach, obejmujacymi
wszystkie przedmioty nauczane w szkole.
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Wspomniana wyzej kwestia stosowania w procesie nauczania dwu
jezykow rozpatrywana jest w niektorych krajach nie tylko w
kontekscie mozliwosci finansowych panstwa, ale i w odniesieniu do
ogolnego kierunku polityki edukacyjnej oraz ideologii zwigzanej z
tozsamoscig narodowg wiekszosci obywateli danego kraju.

W zaleznosci od gminy czy regionu danego kraju oferowane uczniom
Swiadczenia edukacyjne przyjmujg rézne formy i reprezentujg rézny
poziom jakosci. Zroznicowanie to jest, wedle raportéw krajowych,
spowodowane wieloma czynnikami, takimi jak: krajowy badz
federalny charakter polityki edukacyjnej, scentralizowana badz
zdecentralizowana struktura odpowiedzialnosci za s$wiadczenia
edukacyjne, poziom zasobow finansowych i zasobow ludzkich;
jakos¢ wspotpracy miedzy poszczegdlnymi stuzbami i instytucjami;
rodzaj i spojnosc¢ przyjetej strategii; kompetencje kadry pedagogi-
cznej oraz osobiste poswiecenie poszczegolnych jej cztonkow, itd.

2.4 Formy wsparcia

Na podstawie analiz r6znorodnych form wsparcia oferowanych w
poszczegolnych krajach uczniom z SPE, wywodzacym sie ze
Srodowisk imigracyjnych, zwraca sie w raportach krajowych uwage
na gtbwne wyzwania stojace przed szkotami, nauczycielami,
uczniami i ich rodzinami oraz na pozytywne efekty zwigzane ze
realizowaniem tego typu Swiadczen.

2.4.1 Gtowne wyzwania stojgce przed szkotami/nauczycielami

Na pojawienie sie réznorodnych wyzwan stojacych przed szkotami,
nauczycielami, uczniami i ich rodzinami wptywa wiele wzajemnie ze
sobg powigzanych czynnikow. We wszystkich raportach krajowych
stwierdza sie wyraznie, iz w przypadku szkot i nauczycieli gtdwne
wyzwanie wigze sie z koniecznoscig dokonania wstepnej oceny i
diagnozy potrzeb uczniow dwujezycznych. Rezultaty uzyskiwane
przy wykorzystaniu standardowych procedur oceniania i/lub testow
psychologicznych nie wydajg sie by¢ wystarczajgco wiarygodne i nie
daja precyzyjnego obrazu potencjatu i uzdolnien ucznia. Gtowng
przyczyng takiego stanu rzeczy jest fakt, iz metody te zostaty
wypracowane i wystandaryzowane na postawie danych dotyczacych
dzieci wywodzacych sie ze srodowiska kulturowego danego kraju,
postugujacych sie jednym jezykiem, a niekiedy nawet zamieszku-
jacych w innych krajach, np. w USA.
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Rezultaty tych badan potwierdzone zostaty w wielu raportach
krajowych. Przyktadem moze tu byC fakt istotnych rozbieznosci
dotyczacych proporcji uczestnictwa uczniow wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych w edukacji uczniow z SPE. Rozbieznosci te
prowadzg do nadreprezentacji badz tez =zanizonego poziomu
uczestnictwa tych uczniow w réznych formach edukacji uczniow z
SPE. Zjawisko nadreprezentacji taczy sie najczesciej z
wystepowaniem u tych ucznidbw probleméw z postugiwaniem sie
jezykiem, komunikacja i czytaniem. Z drugiej strony, fakt
wystepowania SPE u poszczegdinych uczniow ze sSrodowisk
imigracyjnych moze pozostac nierozpoznany poniewaz ich trudnosci
z uczeniem sie, jezykiem, czytaniem oraz ortografig ttumaczy sie w
szkole jako przejaw braku kompetencji w postugiwaniu sie jezykiem
goszczacego ich kraju. Gtdwnym wyzwaniem dla szkét i nauczycieli
wydaje sie wiec by¢ koniecznos¢ rozrdzniania pomiedzy uczniami
potrzebujgcymi wsparcia w nauce jezyka, a uczniami z SPE.

Wedtug raportéw krajowych, w wielu regionach, a czasem na catym
obszarze danego kraju, uczniowie z SPE, wywodzacy sie ze
Srodowisk imigracyjnych, nie otrzymujg w szkotach odpowiedniego
wsparcia, ktére umozliwiatoby im osigganie okreslonych celéw
programowych. Sytuacja tych ucznidow jest szczegodlnie trudna
wowczas, gdy znajdujg sie oni na poczatkowym etapie nauki jezyka
goszczacego ich kraju. Raporty krajowe wskazujg na ograniczong
ilos¢  materiatbw  dydaktycznych  stuzacych do nauczania
poszczegolnych przedmiotow w jezykach ojczystych uczniow
pochodzacych z innych krajow, a takze do nauczania uczniow z SPE
wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych. Powaznych
problemédw w nauce doswiadczajg uczniowie przybywajacy do
danego kraju w wieku lat 13-16, ktérzy nie otrzymali wczesniej
odpowiedniego wyksztatcenia oraz majg kilopoty z czytaniem i
pisaniem. Réznice miedzy krajem pochodzenia ucznia, a krajem jego
obecnego zamieszkania dotyczgce poziomu nauczania w szkofach
moga stanowi¢ powazny problem: wspomaganie ucznidéw
wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych jest w takiej sytuaciji
bardzo trudne.

Kolejna kwestia dotyczy niewystarczajgcych kompetencji nauczycieli
i innych pracownikow szkét w dziedzinie nauczania uczniow
wywodzgcych sie ze Srodowisk imigracyjnych w ogole. Jeszcze
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mniejsza ilos¢ szkét wydaje sie mieC doswiadczenie dotyczgce
uczniow z SPE wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych.

W niektorych krajach wskazuje sie na trudnosci zwigzane z
postawami czesci nauczycieli, wedtug ktorych obecnos¢ na zajeciach
uczniow z SPE wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych
stanowi dla nich dodatkowe obcigzenie. W niektérych przypadkach
obydwa te aspekty przedstawiane sg przez nauczycieli jako
catkowicie odrebne badz tez wzajemnie przeciwstawne. W raportach
krajowych opisywane sg, przyktadowo, sytuacje, w ktorych uczniom
cierpigcym na autyzm odmdéwiono prawa do uczenia sie w jezyku
ojczystym. W przypadkach tych na plan pierwszy wysunieta zostata
kwestia wystepowania u tych uczniow SPE, przy czym fakt ten
uznano za przeszkode uniemozliwiajgcg owym uczniom dostep do
Swiadczen przeznaczonych dla uczniow wywodzgacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych. Nauczyciele muszg zatem podjac¢ refleksje
na temat swego podejscia do problemu nauczania oraz dostosowac
je do nowego typu wyzwan w dziedzinie oswiaty. Oznacza to
konieczno$S¢ przemyslenia na nowo tresci, metod i procedur
wykorzystywanych w procesie nauczania, jak rowniez ponownego
przeanalizowania materiatdw i pomocy dydaktycznych, poziomu
zaangazowania rodzicow, itd. Dodatkowym problemem jest fakt, ze
nauczyciele pracujgcy z uczniami z SPE, wywodzacymi sie ze
Srodowisk imigracyjnych — muszac radzi¢ sobie na co dzien z
olbrzymig iloscig innych spraw — zapominajg czesto o kwestii
pochodzenia tych uczniow. Prowadzi to do sytuacji, w ktorej skupiajg
sie oni wytacznie na rozwigzywaniu problemoéw edukacyjnych tych
uczniow widzianych z perspektywy ich uposledzenia.

W niektorych raportach krajowych wskazuje sie na fakt, iz w
przypadku wucznibw z SPE wywodzgcych sie ze Srodowisk
imigracyjnych istnieje duze ryzyko — wyrazne zwtaszcza w szkotach
specjalnych na poziomie srednim — iz ulegac oni bedg ztym wptywom
wywieranym na nich przez innych ucznidw. Szkoty musza wiec
stawi¢ czota wyzwaniu, polegajgcemu na uchronieniu tych uczniow
przed zaangazowaniem sie w dziatalnosc¢ przestepczg. Pozytywnym
rozwigzaniem moze tu by¢ podjecie aktywnych dziatan przygoto-
wujgcych ich do funkcjonowania na rynku pracy. Jak wynika z
raportu przygotowanego w Szwajcarii, kolejne wyzwanie, z ktérym
nalezy sie zmierzyC, dotyczy kwestii dokonywanej w szkofach
segregacji na tle spotecznym. Pojawia sie ona w sytuacji, gdy w
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okreslonych szkotach tworzy sie specjalne klasy dla uczniow z SPE,
badz tez specjalne klasy dla uczniow, w przypadku ktorych
przewiduje sie niskg skutecznos¢ zabiegdw dydaktycznych.
Uczniowie wchodzacy w sktad takich grup narazeni sg na ryzyko
nabywania nawykow, ktore nie zawsze uznawane sg za spotecznie
akceptowalne, a tym samym rozwijania w sobie skfonnosci w
kierunku zachowan niepozadanych. Receptg na tego typu
zagrozenie moze by¢ uruchomienie strategii witaczajacej w
spotecznos¢ szkolng wszystkich ucznidw.

Problemem wskazywanym przez wiele krajow jest wreszcie brak
odpowiedniej wspoétpracy pomiedzy stuzbami i instytucjami
zaangazowanymi w tworzenie i wprowadzanie w zycie ré6znorodnych
strategii interwencyjnych adresowanych do uczniow 2z SPE,
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych. Wiele regionéw
wydaje sie rowniez nie posiada¢ odpowiednich systemow
monitorowania i oceny procedur implementacji miedzykulturowych
metod pedagogicznych.

Wszelkie préby osiggania swoistej homogenicznosci procesu
nauczania w roznych jej postaciach — np. poprzez tworzenie
odrebnych klas dla réznych kategorii uczniow — zdajg sie wiec
prowadzi¢ w kierunku coraz to nowych probleméw dotykajgcych
spotecznos¢ szkolng. Szanse na rozwijanie umiejetnosci spotecz-
nych u wszystkich ucznidw stanowi¢ moze natomiast podejscie
wigczajgce, nastawione na promowanie roznorodnosci w sektorze
edukaciji.

2.4.2 Perspektywa innych zainteresowanych stron

Niektére spotecznosci szkolne wydajg sie nie by¢ wolne od
uprzedzen rasowych oraz negatywnego stosunku do ucznidéw
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych. Z analizy
poszczegolnych raportéw krajowych wynika, iz nie dotozono jak do
tej pory wystarczajacych staran w celu wypracowania odpowiedniej
formuty wzajemnych relacji miedzy uczniami ze sSrodowisk
imigracyjnych, a uczniami urodzonymi i wychowanymi w danym
kraju. Wtasciwego podejscia do kwestii przenikania sie kultur brakuje
na poziomie poszczegolnych szkot. Odnotowuje sie niejednokrotnie,
ze uczniowie z SPE wywodzacy sie ze Srodowisk imigracyjnych
czujg sie catkowicie wyalienowani; po odbyciu przez nich kursow
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przygotowawczych, duzy ktopot sprawia im czesto integracja z grupg
rowiesnikow z klas, w ktérych zostajg umieszczeni.

Proces integracji ucznibw ze srodowisk imigracyjnych z resztg
spotecznosci uczniowskiej wymaga od nauczycieli szkot rejonowych
wielkiej otwartosci umystu. Raporty krajowe wspominajg, iz
uczniowie z SPE wywodzacy sie ze srodowisk imigracyjnych stajg
sie czesto w szkole ofiarami roznych form przesladowania ze strony
réwiesnikow.

W poszczegolnych raportach krajowych podkresla sie rowniez, ze
rodzicom ucznidw ze srodowisk imigracyjnych trudno jest okazywac
swoim dzieciom pomoc w rozwigzywaniu zadan domowych.
Spowodowane jest to brakiem wystarczajgcej znajomosci jezyka
goszczacego ich kraju, niskim poziomem wyksztatcenia, badz tez
brakiem umiejetnosci czytania i pisania. Rodzice uczniow ze
Srodowisk imigracyjnych nie zawsze wykazujg duzg aktywnosc¢ na
gruncie wspotpracy ze szkotg. Rodzice ci mogg mie¢ rowniez
odmienne przekonania na temat edukacji ucznidw z SPE oraz
ksztatcenia wyrébwnawczego, niz osoby pochodzace z danego kraju.
Moga oni uwazaé, iz edukacja uczniéw z SPE taczy sie ze swego
rodzaju napietnowaniem tych ucznidw. Wyrazac tez mogg odmienne
oczekiwania wobec swoich corek i synow; niektorzy z nich moga
sgdzi¢, iz edukacja dziewczat nie jest tak wazna jak edukacja
chtopcéw — powodowac to moze pojawienie sie konfliktdw wartosci
na linii rodzina-szkota. Nalezy wiec dazy¢ do osiggniecia w tym
wzgledzie petnego porozumienia miedzy rodzicami a szkotg, Trzeba
przy tym podkresli¢, iz do obowigzkow szkoty oraz przedstawicieli
systemu edukacji z wyzszego szczebla nalezy tez rozwijanie
wspotpracy z rodzing ucznia w taki sposéb, aby zatagodzi¢ wszelkie
ewentualne roznice o charakterze spotecznym miedzy domem a
szkota.

Wedtug raportoéw krajowych, problemy uczniow z SPE wywodzgcych
sie ze srodowisk imigracyjnych oraz ich rodzin mogg tez wynika¢ z
réznic kulturowych i religijnych. Réznice te dotyczy¢ mogg np. metod
nauczania stosowanych w danym kraju — czasem catkowicie
odmiennych od tych, ktore stosuje sie w kraju pochodzenia ucznia.
W niektérych kulturach uczniowie z SPE nie sg w ogole zachecani do
podejmowania wysitkdw na drodze indywidualnego rozwoju; z drugie;j
strony, rodzice tych ucznidw mogg odczuwaé¢ wstyd spowodowany
faktem uposledzenia swoich dzieci. Dzieci kilkunastoletnie, w
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szczegolnosci dziewczeta, sg czesto zatrzymywane w domu i
wykorzystywane do pomocy przy gospodarstwie domowym. Co
wiecej, skomplikowany jest czesto sam proces dostosowania sie
rodzicow do nowych warunkéw — musza sie oni czesto borykaé z
wieloma trudnosciami o charakterze spotecznym. Problemy uczniéw
ze Srodowisk imigracyjnych mogg wiec stanowi¢ odzwierciedlenie ich
trudnej sytuacji rodzinnej.

Inna czes$¢ raportéw krajowych podkresla fakt, iz najwazniejsze
wyzwania dotyczg szkdt, ktore nie dostosowujg sie do zmian
zachodzacych w srodowiskach spotecznych, w ktérych dziatajg, oraz
do zmian zachodzacych we wiasnych srodowiskach uczniowskich.
Skutkuje to, przyktadowo, zaistnieniem sytuacji, w ktérej okolice
lezgce w bezposrednim sgsiedztwie budynku szkoty nabierajg
charakteru wielokulturowego, sama zas szkota i pracujacy w niej
nauczyciele adresujag swe metody nauczania do spotecznosci
uczniowskiej postugujacej sie jednym jezykiem, przygotowujac
wszystkich ucznibw do zycia w wyimaginowanym — statycznym i
monokulturowym — spoteczenstwie przysztosci.

Realizowana w wielu regionach polityka mieszkaniowa, dotyczgca
os6b wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych, prowadzi do
sytuacji, w ktoérej wiele rodzin imigracyjnych zamieszkuje w tych
samych rejonach. Wzrost liczby rodzin imigracyjnych zamieszku-
jacych w danej okolicy moze mie¢ negatywne konsekwencje na
mozliwos¢ integracji uczniow pochodzgcych z tych rodzin ze
spotecznoscig lokalng. Z kolei w innych regionach przyjmuje sie tylko
niewielkg liczbe ucznidw ze Srodowisk imigracyjnych, co powoduje,
ze znajdujgce sie tam szkoty nie oferujg tym uczniom wystarcza-
jacego wsparcia. W wielu wypadkach brakuje w nich wykwalifi-
kowanej kadry nauczycielskiej oraz stosownych narzedzi
koniecznych do udzielania pomocy uczniom wywodzacym sie ze
Srodowisk imigracyjnych.

Wiekszos¢ raportow krajowych stwierdza wreszcie, iz powazne
wyzwanie dotyczgce mozliwosci komunikowania sie uczniow i ich
rodzicow ze szkota, pojawia sie réwniez w zwigzku trudnosciami
kulturowymi lub jezykowymi, doswiadczanymi przez oboje Iub
jednego z rodzicow ucznia, a czesto rowniez przez samego ucznia.

57



2.4.3 Pozytywne rezultaty stosowania roznorodnych form wsparcia

Obok wspomnianych powyzej wyzwan, w poszczegolnych krajach
daje sie tez wyszczegolniC caly szereg pozytywnych rezultatow
stosowania roznorodnych form wsparcia skierowanych do szkdt,
nauczycieli oraz uczniow z SPE wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych (a takze rezultatéw udzielania tym uczniom r6znych
form pomocy przez szkoty i nauczycieli). Ponizej przedstawionych
zostaje kilka przyktaddw.

W gminach wielu krajéw funkcjonujg specjalni koordynatorzy —
usytuowani na roznych poziomach systemu edukacji — ktorzy
odpowiedzialni sg za planowanie, organizowanie i udoskonalanie
réznorodnych form ksztatcenia uczniéw z SPE, wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych. Zatrudniani sg tam rowniez eksperci
specjalizujgcy sie w kwestiach zwigzanych z imigracjg: psycholo-
gowie, pracownicy socjalni, itd. Wiele gmin zatrudnia rowniez
specjalnych konsultantow oraz koordynatorow zajmujgcych sie
wspotpracg z szkotami, nauczycielami oraz rodzinami uczniow ze
Srodowisk imigracyjnych.

Za sprawe podstawowg uwaza sie zapewnienie obecnosci
specjalnego personelu na poziomie poszczegolnych szkoét. Personel
ten tworzg m. in. nauczyciele jezykdw ojczystych ucznidw ze
Srodowisk imigracyjnych oraz ich asystenci, nauczyciele
specjalizujgcy sie w nauczaniu jezyka danego kraju jako jezyka
drugiego, nauczyciele prowadzacy kursy przygotowawcze, eksperci-
koordynatorzy do spraw pedagogicznych, funkcjonujacy jako
posrednicy w kontaktach miedzykulturowych oraz nauczyciele
specjalizujgcy sie w nauczaniu uczniow z SPE, wywodzgcych sie ze
Srodowisk imigracyjnych.

Za bardzo istotng forme wsparcia uwaza sie tez opracowywanie i
stosowanie indywidualnych planéw nauczania w odniesieniu do
uczniow z SPE, wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych. W
niektérych gminach stosuje sie rowniez — i uwaza za niezwykle
skuteczng metode — nauczanie w dwu jezykach. Uczen wywodzacy
sie ze Srodowiska imigracyjnego moze czyni¢ postepy w nauce
zgodnie z programem nauczania dostosowanym do jego
indywidualnej sytuaciji, a nie wedtug programu okreslajgcego wymogi
stawiane poszczegdlnym grupom wiekowym — rozwigzanie to wydaje
sie by¢ szczegodlnie skuteczne w przypadku ucznidw, ktorzy dopiero
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co przybyli do danego kraju. taczy sie ono z duzg swobodg doboru
treSci nauczania oraz czasu przeznaczonego na jej opanowanie;
oznacza to tez, ze uczen nie jest zmuszony do powtarzania roku,
jesli nie uda mu sie osiggna¢ celéw przewidzianych dla jego grupy
wiekowej. Wobec uczniow ze srodowisk imigracyjnych stosuje sie w
wielu szkotach rowniez inne formy wsparcia, w tym takze pomoc w
odrabianiu zadan domowych po zajeciach.

W ksztatceniu ucznibw z SPE wywodzacych sie ze srodowisk
imigracyjnych istotne jest wsparcie ze strony dyrektora szkoty.
Niezwykle wazne ze wzgledu na koncowy efekt pracy z tg grupg
ucznidw sg réwniez, zdaniem nauczycieli, Scista wspoétpraca oséb
zaangazowanych w ten proces oraz wparcie catej kadry nauczy-
cielskiej. Ogromng role odgrywajg tu rowniez kompetencje
poszczegolnych nauczycieli. Niektdérzy z nich biorg udziat w
specjalnych kursach odbywajacych sie w roznych szkotach, a takze
uczestniczg w warsztatach i szkoleniach na temat metod wspierania
uczniow z SPE, uczniow wywodzacych sie ze Srodowisk
imigracyjnych, badz tez uczniéw nalezacych do obu tych grup.

Badania przeprowadzone w kilku krajach (np. na Wegrzech)
dowodza, iz istotne znaczenie dla pomysinego zakonczenia procesu
adaptacji uczniow z SPE wywodzacych sie ze sSrodowisk
imigracyjnych, ma szereg pojedynczych i czesto przypadkowych
czynnikéw, zwigzanych gtéwnie z odpowiednim nastawieniem
nauczycieli, ich mobilno$cig zawodowg oraz odpowiednim ich
doborem. To, czy proces integracji ucznidow z spotecznoscig szkolng
zakonczy sie sukcesem, zalezy w duzej mierze od osobowosci,
zaangazowania oraz doswiadczenia pedagogicznego poszczegol-
nych nauczycieli.

Wczesna stymulacja w zakresie nauki jezyka stosowana w
przypadku dzieci ze srodowisk imigracyjnych (np. dzieci pomiedzy 3
a 5 rokiem zycia) przynosi pozytywne skutki w na pozniejszym etapie
ich jezykowego rozwoju. Badacze potwierdzajg réwniez fakt, ze
stymulacja taka prowadzi do wczesnego rozpoznania SPE u uczniow
dwujezycznych. W niektérych krajach (np. w Szwecji) w ramach
dziatalnosci specjalnych grup wsparcia opracowano specjalny
program okreslajacy metody pomocy matym dzieciom w nauce
jezyka. Program ten oparty jest na wynikach najnowszych badan w
tym zakresie.

59



W mys| szczegotowych zasad postepowania sformutowanych w tym
programie nalezy, m. in.: zacheca¢ dzieci do postugiwania sie
zarowno jezykiem kraju, w ktorym zamieszkuja, jak i swoim wiasnym
jezykiem ojczystym; pomagac im w osigganiu wysokiego poziomu
opanowania jezyka, duzo do nich méwi¢ i pozwala¢ im samym
uzywac jezyka mowionego; by¢ w stosunku do nich otwartym i
nastawionym na stuchanie; wspiera¢ ich interakcje z dorostymi i
réwiesnikami; stosowac¢ forme dialogu; dba¢ o bogaty i stymulujacy
kontekst procesu nauczania, prowadzi¢ zajecia w matych grupach;
rozpoznawac indywidualny potencjat dzieci i ich rodzin.

Rezultaty zastosowania w niektérych przypadkach (np. w Zurychu w
Szwajcarii) zewnetrznych procedur oceniania wskazujg, ze
wizerunek szkot wielokulturowych ulega znacznej poprawie, gdy
pomoc w rozwigzywaniu probleméw zwigzanych z rosngcg liczbg
uczniow ze srodowisk imigracyjnych otrzymujg wszystkie szkoty;
zarébwno rodzice ucznidw, jak i osoby reprezentujgce o0got
spoteczenstwa, wyrabiajg sobie na temat tych szkét lepsze
mniemanie; poprawia sie jakos¢ nauczania w ogole — nie tylko jakosc
nauczania uczniow ze Srodowisk imigracyjnych; nauczyciele
podnoszg znaczaco poziom swych umiejetnosci, a takze intensy-
fikujg wzajemng wspoOtprace oraz opracowujg wspolne strategie
dydaktyczne.

By wzmocni¢ spoteczne wiezi pomiedzy wszystkimi uczniami, szkoty
funkcjonujace w niektorych krajach decydujg sie na przyjecie
postawy otwartej na wielokulturowos¢. Rozszerzajg tez one swoje
programy o elementy uwzgledniajagce réznorodnos¢ jezykowaq
ucznidw, ukierunkowane na podniesienie poziomu ich wiedzy oraz
umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych. W innych krajach (np. w
Portugalii) odpowiedzialno$¢ za catoksztatt Swiadczen, roznorodnych
form wsparcia oraz metod oceniania ucznia spoczywa w rekach
nauczyciela-wychowawcy klasy, z ktérg uczen ten uczeszcza na
zajecia. Realizacja wszystkich rodzajow swiadczen odpowiadajgcych
potrzebom ucznia koordynowana jest w ten sposdb na poziomie
szkoty rejonowej; pomoc w nauce jezyka koordynowana jest z
indywidualnym planem nauczania, uwzgledniajgcym SPE ucznia.
Polityka tego rodzaju uwazana jest za polityke wigczajaca,
promujgacg optymalne rozwigzania w ramach systemowego podejscia
ukierunkowanego na dobro dziecka.

60



2.4.4 Czynniki warunkujgce sukces wigczajgcego systemu
ksztatcenia w obszarze edukacji uczniow wywodzgcych sie z roznych
kultur

Odnosnie kwestii planowanej, badz przeprowadzonej juz oceny
réznorodnych form wsparcia adresowanych do ucznibw z SPE,
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych, w wiekszosci raportow
krajowych stwierdzono, ze pomimo braku catosciowych badan w tym
zakresie, dostepne sg wyniki kilku mniejszych projektéw badawczych
oraz analiz — zakonczonych, bgdz jeszcze trwajgcych — biorgcych
pod uwage sytuacje na poziomie krajowym lub lokalnym. Ponizej
przedstawiono gtdéwne czynniki warunkujgce sukces wiaczajgcego
systemu ksztatcenia — oraz gtbwne zagrozenia zwigzane z systemem
opartym na zasadach segregacji uczniow — w obszarze edukacji
ucznidow wywodzacych sie z roznych kultur. Wnioski te zostaty
sformutowane w poszczegdlnych krajach na podstawie danych
pozyskanych z wspomnianych projektow badawczych i analiz.

W wielu szkotach, w ktorych uczniowie z SPE, wywodzacy sie ze
Srodowisk imigracyjnych, uczeszczajg na zajecia razem ze swoimi
rowiesnikami, zasada edukacji wiaczajacej zostata w sposéb
pomysiny wprowadzona w zycie Nalezy podkresli¢, iz osiggniecie
tego rodzaju sukcesu wymaga zapewnienia uczniom z SPE,
wywodzacym sie ze srodowisk imigracyjnych, duzej iloSci
dodatkowego wsparcia i pomocy. Wazne jest rowniez zréznicowanie
obowigzujacych programdéw nauczania oraz wprowadzenie takich
tresci i materiatow dydaktycznych, ktére uwzgledniajg doswiadczenia
osob z SPE, wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych. W
przypadku niektorych przedmiotow korzystne moze sie tez okazac
zmniejszenie ilosci uczniow w poszczegolnych grupach/klasach.

Dobrg praktykg okazato sie by¢ angazowanie w proces dydaktyczny
— obok nauczycieli przedmiotowych — rowniez nauczycieli jezykéw
ojczystych ucznidw ze Srodowisk imigracyjnych lub innych osob
wtadajgcych tymi jezykami, a takze nauczycieli dwujezycznych oraz
nauczycieli specjalizujgcych sie w nauczaniu uczniow z SPE.

Pozytywny wptyw na funkcjonowanie wiaczajgcego systemu
ksztatcenia ma rowniez wsparcie ze strony dyrektora szkoty oraz
pozytywne nastawienie catego personelu pracujgcego w szkole. Za
niezwykle wazne uznaje sie tez szkolenia wstepne oraz ksztatcenie
ustawiczne nauczycieli. Eksperci w dziedzinie edukacji podkreslajg
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wartos¢ swoistej otwartosci szkot, w  ktorych  nauczyciele
wspotpracujg z organizacjami i specjalistami spoza szkoty oraz ze
sobg nawzajem. W niektérych regionach uwaza sie, ze zajecia
przygotowawcze powinny by¢é przeprowadzane w grupach
wielokulturowych, nie zas w grupach sktadajgcych sie z osoéb
pochodzacych z jednego, badZz dwu srodowisk etnicznych. Cennym
atutem okazuje sie tez by¢ obecnos¢ osob nalezacych do personelu
szkoty, wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych.

Wazng role w procesie edukacji wigczajacej odgrywa wreszcie
stosowanie na biezgco procedur oceniania ksztattujgcego, opartego
na zadaniach rozwigzywanych przez uczniéw w trakcie zaje¢ — np.
poprzez obserwacje lub ocene teczek pracy — jako alternatywy dla
testéw ustandaryzowanych.

2.5 Ocenianie? i diagnoza pedagogiczna

Duzo uwagi przywigzuje sie obecnie w wielu krajach do ocenienia
jezykowych umiejetnosci ucznibw dwujezycznych w zakresie
opanowania przez nich jezyka kraju, w ktorym zamieszkujg. Dotyczy
to rowniez potrzeby wsparcia tych ucznidéw przy rozwijaniu przez nich
kompetencji jezykowych na poziomie przedszkolnym Ilub w
momencie, gdy wchodzg oni w system edukacyjny. Umiejetnosci
jezykowe uznawane sg za kluczowe dla pomysinego przebiegu
procesu ksztatcenia; w wielu krajach stosuje sie z tego powodu
materiaty umozliwiajgce przeswietlenie znajomosci jezyka u poszcze-
golnych uczniow.

Aby oceni¢ poziom ucznia — oceni¢ jego podstawowe umiejetnosci
szkolne — a takze stwierdzi¢ u niego wystepowanie ewentualnych
specjalnych potrzeb edukacyjnych, wprowadzono we wszystkich
krajach caty szereg narzedzi oceny oraz testow, dostosowanych do
lokalnego kontekstu. Wiekszos¢ z nich to ustandaryzowane

2 Pojecia ,ocenianie” odnosi sie do metod, za pomoca ktérych nauczyciele i inny
specjalisci pozyskujg i wykorzystujg informacje dotyczace stopnia zaawansowania
ucznia oraz jego rozwoju w poszczegodlnych obszarach procesu ksztatcenia
(zwigzanych z umiejetnosciami szkolnymi, sposobem zachowaniem lub kwestiami
spotecznymi). W podrozdziale tym wzieto pod uwage zaréwno ocenianie wstepne
— diagnoze - ukierunkowane na rozpoznanie u ucznia jego indywidualnych
uzdolnien oraz ewentualnych specjalnych potrzeb edukacyjnych, oraz ocenianie
ksztaftujgce majace na celu pozyskanie informacji na temat poczynionych przez
ucznia postepéw w nauce, a takze utatwienie nauczycielowi podjecia decyzji, co do
dalszych krokéw w procesie nauczania.
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narzedzia i testy, opracowane gtdwnie z myslg o uczniach
postugujacych sie jednym jezykiem. Niektore z tych testow
ttumaczone sg na inne jezyki; w przypadku jednak ttumaczenia
testow jezykowych, testy te ulegajg istotnej zmianie: moga sie stac
bardziej lub mniej skomplikowane, zmieniona zostaje konstrukcja
zdan, dotaczone zostajg koncowki fleksyjne, charakterystyczne dla
danego jezyka. Co wiecej, poziom trudnosci zwigzany z zasadami
uzycia danego stowa czy wyrazenia moze byC rézny w roznych
jezykach, mimo iz samo to stowo, czy wyrazenie, wydaje sie mie¢ w
tych jezykach to samo znaczenie. Nawet jesli poszczegoine
materiaty przettumaczone zostajg na jezyk ojczysty danego ucznia,
wchodzace w gre roznice kulturowe powodowa¢ mogg powstanie
powaznych barier i wptyng¢€ na wyniki testu.

Stosowane w innych przypadkach procedury oceny zakfadajg
obecnos¢ ttumacza, ktérego zadaniem jest albo wytgcznie
przettumaczenie zawartosci testu i dotgczonych do niego instrukcji,
albo tez przettumaczenie testu, a zarazem jego wyjasnienie, tak aby
zredukowac efekt réznic zwigzanych z czynnikami kulturowymi i
spoteczno-ekonomicznymi. O wykonanie tego zadania proszeni tez
by¢ moga rodzice uczniow, cho¢ dopuszczenie w takim wypadku do
interwencji osoby emocjonalnie blisko zwigzanej z uczniem bywa
czesto przedmiotem surowej krytyki.

W celu zmniejszenia wptywu réznic kulturowych oraz poziomu
umiejetnosci jezykowych ucznia na proces oceniania, do oceny
kognitywnych uzdolnien ucznia stosuje sie w niektorych krajach
narzedzia o charakterze niewerbalnym.

Gtéwnym problemem wspominanym w czesci raportow krajowych
(m. in. w raportach dotyczacych Cypru, Danii, Finlandii, Niemiec,
Grecji i Szwecji) jest fakt, iz stosowane w tych krajach narzedzia
diagnoztyczne nie sg tworzone z mys$lg o uczniach wywodzacych sie
ze srodowisk imigracyjnych, ani tez nie sg pozniej w zaden sposob
dostosowywane do ich potrzeb i stajg sie w zwigzku z tym Zrodtem
wielu ktopotdw. Specjalisci muszg wykazac¢ wielkg ostroznosc¢ przy
interpretowaniu wynikow takich testéw. Uczniowie wywodzacy sie ze
Srodowisk imigracyjnych nie majg takich samych szans na uzyskanie
dobrych rezultatow z tych testow, jak uczniowie pochodzacy z
danego kraju. Przyczyng tego sg ich ograniczone kompetencje
jezykowe i/lub niski poziom innych umiejetnosci wymaganych do
rozwigzania zawartych w tescie zadan. Testy oraz inne narzedzia
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psychologiczne rzadko kiedy dostosowuje sie w krajach europejskich
do potrzeb osob wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych.

Skuteczno$¢ diagnozy indywidualnych potrzeb ucznia zalezy wiec w
znacznej mierze od specjalisty odpowiedzialnego za proces
oceniania, od posiadanej przez niego wiedzy oraz umiejetnosci
wziecia pod uwage podczas oceniania oraz analizy jego rezultatow
kwestii ~ dwujezycznosci oraz  aspektow  zwigzanych @z
wielokulturowoscig. Mimo iz w wielu krajach uczniowie dwujezyczni
stanowig 10% liczby wszystkich uczniéw, nie wypracowano jak do tej
pory zadnych szczegdlnych regut, czy wymagan dotyczacych
wyksztatcenia | kompetencji specjalistow zajmujgcych sie edukacjg
tych uczniéw.

By stawi¢ czota temu wyzwaniu konieczne wydaje sie wypracowanie
catosciowego podejscia do procedur oceniania ukierunkowanych na
proces nauki i rozwoju uczniow z SPE, wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych. W wielu wypadkach nauczyciele stosujg
jako narzedzia oceniania procedury oceniania biezgcego oraz dialog
z uczniami. Cele procesu dydaktycznego w przypadku kazdego
ucznia wyznaczane sg w oparciu o osiggniety przez niego poziom
opanowania podstawowych umiejetnosci, dotychczasowy przebieg
procesu ksztatcenia oraz jego sytuacje zyciowa. Zasadniczg role w
procesie oceniania odgrywajg informacje uzyskiwane od samego
ucznia oraz jego rodzicéw. W sytuacji, gdy wymagana jest ocena
poszerzona, zatrudniane sg przez szkote zespoty ekspertéw
specjalizujgcych sie w roznych aspektach oceniania. Skuteczne
dziatanie tych zespotbw wymaga pozyskania informacji od
wszystkich nauczycieli zaangazowanych w nauczanie konkretnego
ucznia  (wychowawcy klasy, nauczyciela przedmiotowego,
nauczyciela jezyka, nauczyciel prowadzacego =zajecia przygoto-
wawcze, nauczyciela jezyka ojczystego ucznia oraz nauczyciela-
specjalisty w dziedzinie nauczania ucznibw z SPE). W procesie
oceniania ucznia oraz rozpoznawania u niego ewentualnych
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz trudnosci w uczeniu sie biorg
tez udziat pracownicy socjalni i psychologowie.

Czesc¢ psychologdéw dziatajgcych w niektorych krajach i/lub gminach
(np. w Finlandii) decyduje sie na faczenie tradycyjnych metod
oceniania z szczegoblnego typu analizg postepow ucznia w zakresie
nauki drugiego jezyka, wykorzystujaca jego kompetencje w obydwu
jezykach [inter-language analyses]. W niektorych wypadkach stosujg
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oni rOwniez opis poziomu opanowania przez ucznia jego wtasnego
jezyka ojczystego.

W wiekszosci krajow, w sytuacji gdy do rozpoznania u ucznia
SPE/trudnosci w uczeniu sie wymagana jest ocena specjalistyczna,
szkofa i/lub rodzice ucznia zwracajg sie celem uzyskania stosownej
oceny, diagnozy, a potem wsparcia, do specjalnych instytucji. (np. do
poradni  psychologiczno-pedagogicznych, osrodkéw wsparcia,
osrodkdbw  medyczno-pedagogicznych, osrodkdw oceniania i
wsparcia, itd.). Procedury oceniania stosowane w tych placowkach
opierajg sie na informacjach na temat ucznia przekazanych przez
szkote i rodzicébw, a takze na bezposrednich obserwacjach,
badaniach i testach przeprowadzanych przez specjalistow (np.
psychologow, pedagogow, itd.). Specjalisci ci udzielajg szkotom oraz
rodzicom porad dotyczacych rozwoju dziecka oraz form wsparcia
koniecznego ze wzgledu na wystepowanie u niego specjalnych
potrzeb pedagogicznych.

Cho¢ w momencie rozpoczynania przez ucznia nauki w szkole
wymagane sg w wiekszosci krajow dokumenty na temat edukacii
ucznia w kraju pochodzenia (Swiadectwa szkolne, wyniki procedur
oceniania, itd.), wielu rodzicow dokumentéw takich nie posiada. W
wypadku braku wystarczajgcych informacji na temat SPE ucznia w
momencie, gdy jest on zapisywany do szkoty, badz tez pojawienia
sie watpliwosci co do wystepowania u niego tego rodzaju potrzeb,
stosownej oceny pedagogiczno-psychologicznej dokonuje sie w
oparciu o istniejgcg dokumentacje z kraju pochodzenia ucznia i/lub
tez w oparciu o dodatkowe testy. Celem tej oceny jest rozpoznanie
uzdolnien ucznia oraz podjecie decyzji co do koniecznych form
wparcia, odpowiadajgcych jego potrzebom.

W niektorych krajach, np. w Wielkiej Brytanii (w Anglii, Szkocji i Walii)
rodzice ucznia maja prawo do odwotania sie do specjalnej komisji —
badz tez innej instancji odwotawczej lub instytucji zajmujacej sie
kwestig specjalnych potrzeb edukacyjnych i réznych form
uposledzenia — jesli nie zgadzajq sie z decyzjami lokalnych instytucji
[local authority decisions] dotyczacych oceny SPE ich dziecka oraz
przyznania mu odpowiednich swiadczeh. Kwestig sporng moze byc¢
odmowa ze strony lokalnych instytucji przeprowadzenia w przypadku
konkretnego dziecka stosownej procedury oceniania lub tez wydania
stosownego ,orzeczenia” na temat SPE, okreslajgcego rodzaj
szczegolnych dodatkowych swiadczen edukacyjnych, ktérych
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dziecko to potrzebuje, formutujgcego propozycje zapewnienia mu
tych swiadczen, badz tez zawierajgcego decyzje o umieszczeniu
dziecka w konkretnej szkole.

W mysl rozmaitych przepiséw i metod oceniania stosowanych w
poszczegolnych krajach, w procedure oceniania uczniéw z SPE,
wywodzacych sie ze Srodowisk imigracyjnych zaangazowany jest
caty szereg instytucji i specjalistéw. Potrzeby i uzdolnienia uczniow
rozpoznawane sg zazwyczaj W pierwszej kolejnosci przez
wychowawce klasy, przy czym istnienie specjalnych potrzeb
edukacyjnych ucznia odkrywa on najczesciej we wspotpracy z
nauczycielem-specjalistqg w dziedzinie nauczania uczniéw z SPE.

W ocenianiu uczniow wywodzacych sie ze Ssrodowisk imigracyjnych
bierze w wielu wypadkach udziat specjalny zespodt, sktadajacy sie z
wszystkich nauczycieli zaangazowanych w proces nauczania tych
ucznidw  (nauczyciel prowadzacy =zajecia przygotowawcze,
nauczyciel jezyka ojczystego ucznia, nauczyciel jezyka uzywanego w
danym kraju, nauczyciel-specjalista w dziedzinie nauczania uczniow
z SPE, itd.). Jesli jest to konieczne, w procedurze tej uczestniczy¢
tez moga inni specjalisci, dziatajacy w gminnych/szkolnych
osrodkach pomocy spotecznej, czy tez lokalnych osrodkach
referencyjnych (psychologowie, pielegniarki, pracownicy socjalni,
terapeuci mowy, lekarze-specjalisci itd.). Uwaza sie réwniez, iz
rzeczg wazna jest udziat w tych procedurach rodzicow uczniow. Gdy
zachodzi taka koniecznos¢, uczniowie i ich rodzice uzyska¢ moga ze
strony szkoty porady i wskazowki dotyczace dodatkowych form
pomocy oferowanej przez osrodki oceniania, placowki rehabilitacji
dziatajgce poza szkotg, placéwki ochrony zdrowia i opieki spotecznej,
lokalne osrodki wsparcia, osrodki oceniania/diagnostyki/wsparcia,
instytucje zajmujace sie edukacjg uczniéw z SPE, itd.

Decyzja co do rodzaju wsparcia, ktére nalezy zapewni¢ uczniowi z
SPE, podejmowana jest na podstawie wynikOw procesu oceniania
przez przedstawicieli wkadz systemu szkolnictwa, dziatajacych na
szczeblu lokalnym, w porozumieniu ze stosownymi instytucjami.
Nastepnie formutowany jest szczegotowy plan dziatan dotyczacy
odpowiednich form wsparcia odpowiadajacych potrzebom ucznia.

Wszystkie informacje zawarte w tym rozdziale opierajg sie na danych
przedstawionych w poszczegolnych raportach krajowych. Wskazujg
one na niezwykte skomplikowanie sytuacji, w ktorej wystgpieniu SPE

66



u ucznia towarzyszy dodatkowa okolicznos¢ w postaci faktu
wywodzenia sie tego ucznia ze s$rodowiska imigranckiego. Na
poziom tego skomplikowania istotny wplyw wywiera¢ mogg
réznorodne czynniki, takie jak uwarunkowania spoteczno-kulturowe,
konwencje, przekonania religijne, rozréznienia ze wzgledu na ptec,
czynniki ekonomiczne, itd.
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3. PODSUMOWANIE WYNIKOW ANALIZY PRAKTYCZNEJ

Przeprowadzona w ramach projektu analiza praktyczna opierata sie
na wynikach prowadzonych przez szesC¢ miesiecy dyskusji i
prezentacji, ktore zorganizowano w Malmo (Szwecja), Atenach
(Grecja), Paryzu (Francja), Brukseli (Belgia), Amsterdamie
(Holandia) i Warszawie (Polska). Powyzsze lokalizacje zostaty
wybrane na podstawie trzech podstawowych kryteriow:

a) Kraje te zgtosity che¢ zorganizowania warsztatow analizy
praktycznej podczas goszczonych wizyt studyjnych;

b) Uwzgledniono takze potozenie geograficzne tych krajow oraz ich
réznorodnosc¢ kulturowg i stosowane metody ksztatcenia;

c) Wzieto pod uwage doswiadczenia imigracyjne — starajgc sie
dobra¢ kraje tak, by reprezentowane byly zaréwno te o diugiej
tradycji przyjmowania imigrantow, jak i te, dla ktorych imigracja jest
zjawiskiem stosunkowo nowym.

Celem wspomnianych wizyt byto zbadanie w odniesieniu do pieciu
obszaréw objetych badaniami w ramach projektu, jak w praktyce
przedstawia sie sytuacja uczniow z SPE wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych uczeszczajgcych do réznego typu szkot.

Wszyscy specjalisci zaangazowani w organizacje wizyt studyjnych
zostali wczesniej poinformowani o projekcie oraz pieciu obszarach,
ktore miata zbada¢ i przedyskutowa¢ grupa robocza. Wszystkie
wizyty przebiegalty wedlug tego samego schematu: najpierw
miejscowi/krajowi eksperci przedstawiali krotki zarys sytuacii,
nastepnie  przedstawiciele instytucji goszczacej dokonywali
prezentacji placowki, po czym nastepowaty spotkania i dyskusje ze
specjalistami instytucji goszczacych, a w koncu — dyskusje i wstepna
analiza dokonywana na forum grupy ekspertow projektu.

Cho¢ wszystkie wizyty przebiegaty wedle jednego schematu, to
jednak ze wzgledu na istotng role, jakg w procesie edukacji uczniow
z SPE wywodzacych sie ze srodowisk imigracyjnych, odgrywaja
rozne podmioty, kazda =z instytucji goszczacych zapewnita
wspotuczestnictwo w przebiegu wizyty jednej z zainteresowanych
stron, t.j.: rodzin, innych niz nauczyciele specjalistow, specjalistéw z
osrodkow zajmujgcych sie diagnoza, oraz wtadz oswiatowych.
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Zanim przejdziemy do podsumowania charakterystyki odwiedzonych
placéwek musimy podkresli¢, iz wszedzie tam, gdzie odbyty sie
wizyty, specjalisci byli bardzo otwarci i z checig dzielili sie swoimi
doswiadczeniami, sukcesami i trudnosciami z kolegami z innych
krajow. Wszyscy tez wykazywali sie silnym zaangazowaniem w
wykonywanie swojego zawodu.

3.1 Prezentacja i charakterystyka odwiedzonych placéwek

Przedstawienie rezultatow wizyt studyjnych rozpoczniemy od kroétkiej
prezentacji poszczegolnych placéwek oraz ogodlnego komentarza.
Bardziej szczeg6towe informacje oraz dane  kontaktowe
odwiedzonych szkot i osrodkow z szesciu krajow dostepne sg na
poswieconej projektowi stronie Agencji, zawierajgcej petne dane na
temat kazdego z panstw: www.european-agency.org/agency-projects

Dane kontaktowe odwiedzonych placéwek umieszone sg takze w
koncowej czesci niniejszego raportu.

3.1.1 Malmé (Szwecja)

Celem pierwszej wizyty byto Malmo. Bylo to jedyne miejsce, w
ktorym grupa ekspertdw nie odwiedzita konkretnych placowek
edukacyjnych, lecz spotkata sie i przeprowadzita dyskusje z
nauczycielami i innymi specjalistami pracujgcymi w poradni
pedagogicznej oraz rejonowych szkotach podstawowych ksztatca-
cych dzieci w wieku od 7 do 16 lat.

Wszyscy miejscowi specjalisci reprezentowali placoéwki zlokali-
zowane w Rosengard, dzielnicy Malmd, jednego z najwazniejszych
wielokulturowych miast Szwecji, ktorego 34% mieszkancéw wywodzi
sie ze $rodowisk imigracyjnych. Srodowiska te charakteryzujg sie
wysokg stopg bezrobocia. W Rosengard zjawisko to dotyka nawet
80% populacji. W Szwecji uczniowie ze srodowisk imigracyjnych
pochodzg w wiekszosci z krajow Bliskiego Wschodu oraz bytej
Jugostawii. Do szkét w Rosengard uczeszcza wielu uczniéw z tych
wiasnie Srodowisk. Co wiecej, w zeréwkach w tej dzielnicy uczg sie
prawie wytacznie dzieci ze Srodowisk imigracyjnych. Do zeréwek
przyjmowani sg uczniowie, ktérzy ukonczyli szes¢ lat.

Szwedzki system edukacji jest bardzo zdecentralizowany; gminy
cieszg sie duzym stopniem autonomii w zakresie prowadzenia
polityki edukacyjnej. W Malm6 Rada Miejska przeznacza dodatkowe
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fundusze na pomoc srodowiskom imigracyjnym. Wszystkim dzieciom
i rodzinom przystuguje szeroki wachlarz swiadczen, a niektére z nich
adresowane sg w szczegodlnosci do imigrantow: rada migracyjna,
osrodek zdrowia dla niemowlat i matych dzieci, osrodek zdrowia dla
imigrantéw i uchodzcow, centrum jezykow ojczystych, itp. Zaanga-
zowanie rodzicow w proces edukacji stanowi jeden z najwazniej-
szych priorytetow, choC specjalisci zgtaszajg, ze napotykajg tu
czasami trudnosci w komunikacji. Rodziny ze sSrodowisk
imigracyjnych  nie zawsze rozumiejg strukture i sposob
funkcjonowania szkoét i catego systemu edukacji. Z tego powodu
uczniowie i rodziny wywodzgace sie ze srodowisk imigracyjnych majg
czasem poczucie, ze dagzy cie do ich izolacji. Innym waznym
problemem, z jakim borykajg sie rodziny, jest koniecznosc przejscia
dtugiej procedury, gwarantujacej zamieszkanie na terenie kraju-
gospodarza.

Jesli chodzi o szkoty o szkoty to warto wiedzieC, ze prawo zapewnia
dzieciom i mtodziezy, dla ktérych jezyk szwedzki nie jest pierwszym
jezykiem, mozliwos¢ nauczania jezyka ojczystego zarowno na etapie
ksztatcenia objetym obowigzkiem szkolnym, jak i na etapie szkot
ponadgimnazjalnych. Ma to w zamysle poméc dzieciom i mtodziezy
w nabywaniu jezyka ojczystego oraz umozliwiC lepsze poznanie
wiasnej kultury, jak réwniez podobienstw i réznic pomiedzy kulturg
wiasnej grupy etnicznej i kraju-gospodarza. Ponadto, jezeli zachodzi
taka potrzeba, uczniowie mogg otrzymacC wsparcie polegajgce na
nauczaniu w ich jezyku ojczystym takze innych przedmiotow objetych
programem. Pracownicy oswiaty zwrdcili przy tym uwage na to, ze
czasem trudno jest znalez¢ nauczyciela wifadajgcego jezykiem
ojczystym ucznia, szczegdlnie gdy dotyczy to przedstawiciela
niewielkiej mniejszosci etnicznej. Nauczyciele i inni specjalisci ktadli
szczegolny nacisk na wage, jakg ma nauczanie i ocenianie ucznia w
obydwu jezykach: jego ojczystym i szwedzkim. Roznice kulturowe
wymagajg réznych metod nauczania i sposobow komunikaciji.
Roéznice kulturowe powinny by¢ w szkole obecne, i przez szkote
wspierane.

Co do zasady uczniowie wywodzacy sie ze srodowisk imigracyjnych
uczeszczajg do szkdt rejonowych. Wyjatek stanowig uczniowie
niedostyszacy, ktérzy otrzymujg dodatkowe wsparcie i mogq
uczeszczac do placowek specjalnych lub uczestniczy¢ w specjalnych
programach edukacyjnych. Specjalne programy edukacyjne adreso-
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wane sg do ucznidw wykazujgcych trudnosci w rozwoju intelektu-
alnym: tworzone sg dla nich specjalne klasy w szkofach rejonowych,
a interwencja terapeutyczna przebiega przede wszystkim w klasie,
dzieki obecnosci nauczycieli wspomagajgcych oraz cztonkow
mobilnego zespotu specjalistow. Szkoty posiadajg wysokiej jakosci
pomoce i materiaty dydaktyczne wspomagajgce prace nauczycieli.

Nauczyciele oraz specjalisci zatrudnieni w poradni pedagogiczne;j
przedstawili jasng liste priorytetbw. Zawierata ona nastepujgce
punkty: wysoki priorytet nalezy przyzna¢ wczesnej interwencji; wazna
jest wspotpraca z rodzicami; wspoétpraca pomiedzy nauczycielami i
specjalistami pracujagcymi w szkole; stworzenie w szkole dobrej
atmosfery. Nauczyciele i specjalisci mieli takze Swiadomos$¢ tego, ze
wysoki odsetek ucznibw wywodzacych sie ze sSrodowisk
imigracyjnych moze prowadzi¢ do tworzenia sie ,gett”, i zwracali na
to uwage ekspertom projektu.

3.1.2 Ateny (Grecja)

Celem drugiej wizyty studyjnej byty dwie szkoty rejonowe w Atenach:
podstawowa i gimnazjum. Uczeszczajg do nich uczniowie w wieku
od 5 do 16 lat. Dodatkowo eksperci odwiedzili takze osrodek
diagnozy pedagogicznej.

W szkole podstawowej uczyto sie 110 dzieci, z ktérych 40 wywodzito
sie ze Srodowisk imigracyjnych. Kilkoro z nich wykazywato niewielki
problemy w nauce. Do szkoty gimnazjalnej uczeszczato 270 ucznidw,
w tym 25 — ze srodowisk imigracyjnych, z czego u dwodch
zdiagnozowano specjalne potrzeby edukacyjne. Wiekszos$¢ dzieci
cudzoziemcdw pochodzita z krajow spoza Unii Europejskiej — Albanii,
Motdawii, Ukrainy, Rosji, Afryki, Pakistanu, Zjednoczonych Emiratow
Arabskich i Turcji. Inni uczniowie — cudzoziemcy pochodzili z
Butgarii, Polski i Rumunii.

Do obu szkét od niedawna zaczeta trafiaC liczna grupa uczniow
imigrantéw pochodzacych z réznych krajow. Czesto trudno jest
poczatkowo zidentyfikowaé, ktore dzieci wywodzg sie ze Srodowisk
imigracyjnych, poniewaz rodziny cudzoziemcow moga zmieniac
nazwiska na greckie. Takg mozliwosc¢ stworzono po to, aby unikngc
wszelkich form dyskryminacji. Jest ona niewatpliwie korzystna dla
tych, ktorzy dobrze postugujg sie jezykiem greckim. Obie szkoty
wykazaty sie otwartoscig i elastycznym podejsciem do procesu
ksztatcenia. Szkota podstawowa podjeta starania, by wyjsc
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naprzeciw rodzinom i dzieciom zapisanym do szkoty. Ponadto
nauczyciele otrzymali odpowiednie wsparcie umozliwiajgce prowa-
dzenie edukacji wtaczajacej. Szkoty muszg co prawda realizowac
ogolnokrajowy program nauczania, niemniej jednak nauczyciele
przygotowujg indywidualne plany nauczania dla kazdego ucznia.
Uczniom, ktorzy niedawno przybyli do Grecji, zapewnia sie
elastyczny i odpowiednio dtugi proces integracyjny, podczas ktorego
uczg sie jezyka greckiego. Przez pierwsze péttora roku uczniowie ci
nie piszg zadnych sprawdziandéw ani egzaminéw, stosuje sie jedynie
forme ustna.

Uczniowie z SPE wywodzacy sie ze Srodowisk imigracyjnych sg
diagnozowani w osrodku diagnozy pedagogicznej. Os$rodek ten
doradza tez nauczycielom, jak zaadoptowac¢ programy nauczania do
potrzeb ucznidbw. Wsparcia udzielajg takze psychologowie oraz
przeszkoleni nauczyciele, przede wszystkim w zakresie nauczania
jezyka greckiego i matematyki, przy czym zajecia odbywajg sie w
grupach liczacych nie wiecej niz pieciu uczniow i trwajg nie dtuzej niz
dziesie¢ godzin.

Odwiedzone centrum diagnozy pedagogicznej powstato niedawno.
Obejmuje ono swojg opiekg uczniow z 250 szkét w Atenach. 18
zatrudnionych tu specjalistéw pracuje w ramach interdyscyplinarnego
zespotu. Centrum jest instytucja panstwowg, podlegajaca
Ministerstwu Edukacji. Ustugi swiadczone sg nieodptatnie, lecz duza
liczba oczekujgcych powoduje, ze na skorzystanie z nich trzeba
czeka¢ od jednego roku do dwu lat. Te same ustugi oferowane sg
wszystkim dzieciom z SPE, niezaleznie od ich pochodzenia
(greckiego czy tez cudzoziemskiego). Zadania sg odpowiednio
modyfikowane i adaptowane z uwzglednieniem roznic jezykowych i
kulturowych. W przypadku dzieci z SPE wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych specjalisci stosujg jako narzedzie
obserwacje dziecka w domu lub w szkole, testy nieformalne,
niewerbalne oraz standaryzowane. Jesli dziecko byto diagnozowane
w kraju pochodzenia diagnoze ttumaczy sie na grecki, a uczniow
poddaje ponownej ocenie. Dziecko zapisuje sie takze na kolejng
wizyte i ponowng diagnoze, przeprowadzang w odstepie trzyletnim.
Ocenianie uczniow ze srodowisk imigracyjnych zawsze odbywa sie
na terenie szkoty.

Centrum wspoétpracuje, przede wszystkim w sposob niesformali-
zowany, z rodzicami, szkotami oraz Ministerstwem Edukacji. Rodzice
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otrzymujg orzeczenie dotyczace potrzeb edukacyjnych ucznia, ktore
moga przedtozy¢ szkole, cho¢ nie sg do tego zobowigzani.
Specjalisci-praktycy zwrocili uwage na fakt, ze rodzinom brakuje
informacji dostepnych w ich ojczystym jezyku, co moze utrudniac
komunikacje. Wspotpraca pomiedzy szkotami a centrum opiera sie
na rekomendacjach kierowanych do nauczycieli i innych
zatrudnionych w szkotach specjalistow, przy czym szkoty nie majg
obowigzku wdrazania tych zalecen. W niektorych przypadkach
podawanym przez nauczycieli powodem niezastosowania sie do
zalecen centrum jest brak Srodkow lub zbyt duza liczebnos¢ klas.
Centrum przedstawia takze Ministerstwu Edukacji swoje
rekomendacje dotyczace tego, jakich srodkéw potrzebujg uczniowie i
szkoty.

Choc praca z rosnacg liczbg ucznidw pochodzacych z réznych kultur
jest zjawiskiem stosunkowo nowym, to jednak zaangazowanie
dyrektorow i nauczycieli obu szkét odegrato niezwykle pozytywng
role. Szkoty wdrozyly elastyczne programy nauczania, rozwinety
programy wspolnego uczenia sie, nawigzaty wspotprace z innymi
instytucjami i wraz z nimi podjety odpowiedzialno$¢ za rozwoj
sytuacji.

3.1.3 Paryz (Francja)

Celem trzeciej wizyty byly cztery rejonowe przedszkola i szkoty
podstawowe w Paryzu. Do placéwek tych uczeszczajg dzieci w
wieku od 3 do 11 lat. Jedna ze szkdét prowadzita ,CLIS”, specjalny
oddziat integracyjny (,Classe d’Intégration Spécialisée”). Klasa ta
realizuje program integracyjny, w ramach ktérego uczniowie z SPE
otrzymujg dodatkowg pomoc uczac sie w klasie z innymi dzieCmi, a
jesli zachodzi taka potrzeba, to takze w ramach zajec
indywidualnych.

Wszystkie cztery placowki zlokalizowane sg w tym samym obszarze,
tzw. Priorytetowym Obszarze Edukacyjnym, w ktorym znaczacy
odsetek mieszkancow stanowig imigranci. Wiele rodzin znajduje sie
w trudnej sytuacji ekonomicznej, a stopa bezrobocia jest wysoka. Do
placowek uczeszcza w sumie 680 dzieci, przy czym 85% z nich
wywodzi sie ze Srodowisk imigracyjnych. WiekszosC dzieci
imigrantéw pochodzi z Afryki Pétnocnej i Zachodniej, czyli dawnych
kolonii francuskich, a takze z Azji; znacznie mniejszy odsetek to
cudzoziemcy z innych krajow europejskich. W czasie, gdy odbywata
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sie wizyta studyjna, 50% uczniow korzystato z pomocy nauczycieli
specjalnych w szkole lub wsparcia oferowanego przez osrodki opieki
medyczno-pedagogicznej nie zwigzane ze szkotg, a 12 ucznidéw
zapisanych byto do oddziatbw CLIS. Szkoty we wspotpracy z
lokalnymi instytucjami organizowaty liczne zajecia pozalekcyjne i
sportowe odbywajgce sie poza godzinami zaje¢C w szkole w celu
zapewnienia uczniom takich rodzajow aktywnosci, ktérych nie mogty
zapewni¢ same rodziny. Rodzinom o niskim statusie spoteczno-
ekonomicznym przystugiwaty znizki na wszystkie zajecia dodatkowe,
a dzieci z tych rodzin otrzymywaty bezptatny obiad podczas zajec
szkolnych. Niemniej jednak nauczyciele uwazali, ze wsparcie
finansowe nie wystarczato na to, by odpowiedzie¢ na potrzeby, z jaki
spotykaty sie szkoty.

Wszystkie wspomniane placowki blisko wspotpracujg z Centrum
Wsparcia, Wspotpracy i Badan nad Etno-psychologig, ktére jest
czeSciowo finansowane przez gmine. Centrum to zatrudnia
psychologa oraz czterech mediatoréw kulturowych, ktérzy majg
stanowi¢ ,pomost” pomiedzy rodzicami i szkota. Pracownicy centrum
wspierajg pracownikow szkot oraz oferujg swojg pomoc rodzinom,
ktorych dzieci wykazujg problemy w nauce. Dwa razy w miesigcu
przyjmujg oni rodziny na terenie szkoty w czasie pozalekcyjnym.
Wiedze na temat kraju ojczystego i jego kultury uznaje sie za wielkg
wartos¢ pozwalajgcq lepiej pomdc dziecku, rodzinie, a wiec takze i
samej szkole. Placowki byly otwarte na wspétudziat rodzicow w
przeprowadzeniu wizyt studyjnych. Rodzice zaangazowali sie w
projekt i uczestniczyli w przebiegu wizyt dostarczajgc istotnych
informacji, ktoére pozwolity lepiej zrozumie¢ zachowania uczniow.
Uczniowie kierowani sg do szkot zgodnie z rejonizacjg (miejscem
zamieszkania). Rodzice nie majg w tym wzgledzie swobody wyboru
szkoty.

Dzieci imigrantow uczeszczajg do szkot rejonowych. Jesli przejawiajg
trudnosci w nauce pozostajg w swoich szkotach, przy czym
otrzymujg odpowiednie wsparcie ze strony nauczycieli — pedagogow
specjalnych i innych specjalistow. Szkota zapewnia podreczniki
zaadaptowane na potrzeby ucznidw z SPE. Uczen traci wsparcie jak
tylko osiagnie oczekiwany poziom wynikow w nauce. Jezeli jednak
problemy utrzymujg sie, psycholog szkolny wspotpracujacy z
pedagogiem specjalnym proponuje by w porozumieniu z rodzicami
zdiagnozowaC potrzeby wucznia. W przypadku gdy wsparcie
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oferowane przez szkote okazuje sie niewystarczajgce, lub gdy nie
jest ono akceptowane przez rodzing, interwencje moze podjaé stuzba
zdrowia oraz opieka spoteczna. Odpowiednie placowki tych stuzb
przyjmujg rodzine i dziecko, diagnozujg potrzeby dziecka, i mogg
zaproponowac jakas forme terapii (np. jesli dziecko niedostyszy).
Inne rodzaje interwencji zewnetrznej dostepne sg dla dzieci, ktore
majg problemy motoryczne lub cierpia na zaburzenia natury
psychologicznej. Diagnoza potrzeb moze takze prowadzi¢ do
umieszczenia ucznia w oddziale specjalnym.

Francuski jest jezykiem, w jakim prowadzone sg lekcje i napisane
podreczniki. Uwzgledniajgc fakt, iz niektorzy uczniowie posiadajg
niskg znajomos¢ tego jezyka niektére szkoty z tego rejonu prowadzg
zajecia przygotowujgce, ktorych celem jest szybsze przyswojenie
jezyka kraju-gospodarza. Uczniowie moga korzysta¢c =z tak
prowadzonych lekcji jezyka francuskiego przez okres od trzech
miesiecy do roku, po czym wracajg do regularnych zaje¢ w swoje;j
szkole. Nauczanie jezyka ojczystego nie wydawato sie wazng
kwestig nawet tym nauczycielom, ktorzy wywodzili sie ze Srodowisk
imigracyjnych. Za najwazniejszy priorytet uznawano nauczenie sie
jezyka kraju-gospodarza.

We wszystkich placéwkach panowata dobra atmosfera, a uczniom
zapewniono wystarczajgco duzo dobrze zaaranzowanej przestrzeni.
Organizacja zaje¢ szkolnych byta dobrze zaplanowana i
uwzgledniata potrzeby ucznidow. Nauczyciele zwrocili uwage na kilka
istotnych wyzwan: potrzebe wiekszego wsparcia finansowego,
szerszych opcji doskonalenia zawodowego, oraz trudnosci w
znalezieniu  nauczycieli chetnych do pracy w szkotach
zlokalizowanych w rejonach uznawanych za ,trudne”.

3.1.4 Bruksela (Belgia)

Czwarta wizyta odbyta sie w dwu francuskojezycznych szkotach w
Brukseli — jednej rejonowej szkole podstawowej oraz w szkole
specjalnej — oraz we flamandzkojezycznym centrum diagnozy
pedagogicznej. Do obu szkét uczeszczali uczniowie w wieku od 2 i 72
do 14 lat.

W przededniu odwiedzin w szkotach grupa ekspertéw miata okazje
wystucha¢ dwdch opinii pochodzgcych od rodzin i dzieci imigrantéw,
oraz porozmawia¢ z nimi. Rodziny opowiedziaty o trudnosciach
zwigzanych z poszukiwaniem najlepszych form wsparcia dla swoich
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dzieci w ramach edukacji specjalnych a nastepnie przeniesieniem
dziecka do szkoty rejonowej. Mowity takze o swojej walce z ukrytym
rasizmem. Mtodzi ludzie wyrazali podobne poglady, dodatkowo
zwracajgc uwage na problem witasnej tozsamosci i ktopot z
identyfikacjg kulturowa. Niektorzy z nich czuli odrzuceni zaréwno
przez przedstawicieli kraju obecnego zamieszkania, jak i cztonkéw
wiasnej grupy etnicznej. Wskazali na to, ze przynalezg do obu kultur,
i ze muszg sie najpierw sami pogodzi¢ z tym faktem, a nastepnie i
inni powinni go zaakceptowac.

W szkole rejonowej funkcjonowata zarbwno szkota podstawowa jak i
ponadpodstawowa, przy czym placowka ta zlokalizowana byta w
rejonie zamieszkiwanym przez duzag populacje imigrantow, przede
wszystkim z Afryki Potnocnej, a takze z Azji, krajow europejskich nie
nalezgcych do UE, oraz w mniejszej liczbie — z Ameryki Potudniowe;j.
Szkota poswiecata duzo uwagi tej sytuacji, poniewaz 400 jej uczniow
pochodzito z 57 roznych krajow. Zorganizowano pie¢ klas
,pomostowych” dla ucznibw niedawno przybytych do Belgii.
Uczniowie pozostang w nich przez okres nie dtuzszy niz rok, po
czym dotaczg do odpowiednich klas zgodnie z poziomem swoich
umiejetnosci i wiedzy. Takie przeniesienie mozliwe jest w kazdym
momencie roku szkolnego. Do klas pomostowych w czasie wizyty
ekspertow uczeszczato 80 uczniow, z ktorych wiekszos¢ prawie w
ogole nieznana jezyka francuskiego. Poziom umiejetnosci
jezykowych stanowi najwazniejsze kryterium doboru klasy.
Wydawato sie, ze uczniowie nie mieli zadnych specjalnych potrzeb
edukacyjnych, a jedynie potrzeby wynikajace z trudnosci jezykowych.
Dzieci postugiwaty sie wieloma jezykami, w jednej klasie znajdowali
sie uczniowie zroznicowani pod wzgledem wieku i poziomu
umiejetnosci. W szkole podstawowej, na ktorg sktadaty sie trzy rézne
klasy (poziomy), wsrod oséb zatrudnionych znajdowat sie takze
nauczyciel specjalizujgcy sie w wielokulturowosci. W piecioklasowe;j
szkole ponadpodstawowej zatrudnieni byli wytacznie nauczyciele
francuskojezyczni.

W szkole panowata przyjazna atmosfera, a nauczyciele i uczniowie
wydawali sie zmotywowani do pracy. Dyscyplina i ustalone zasady
stanowig elementy tradycyjnego podejscia do edukacji, niemniej
jednak sg one akceptowane w procesie edukacji szkolnej, jesli taczg
sie z autorytetem nauczycieli i petnym poszanowaniem roznic.
Szkota uczestniczyta w pilotazowym projekcie ,Jezyk i Kkultura
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ojczysta”, ktéry taczy jezyk francuski z kulturg ojczyzny dzieci
imigrantéw. Jesli rezultaty tego projektu beda pozytywne, zostanie on
zastosowany w 80 innych szkotach francuskojezycznej wspdlnoty
Belgii.

Nauczyciele byli bardzo pozytywnie nastawieni do uczniow i ich
zroznicowania kulturowego. Postugiwali sie réznorodnymi metodami
Srodkami dydaktycznymi uczac jezyka kraju-gospodarza, stosowali
tez wszystkie dostepne narzedzia edukacyjne aby wspoméc proces
komunikacji i uczenia sie. Nalezy podkreslic niektére obserwacje i
uwagi: dobor materiatbw powinien uwzgledniaé nie tylko poziom
znajomosci jezyka, ale takze wiek dziecka; w nauczaniu niektérych
przedmiotdow nalezatoby stosowa¢ odpowiednio zaadaptowane
teksty; wieksza liczba zaje¢ prowadzonych wspdlnie z klasami
,;owiesniczymi” moze przyspieszyC przejscie do zwyktej klasy w
szkole rejonowej. Wspodlne uczenie sie stwarza bowiem w klasie
.,pomostowej” poczucie braku dyskryminacji, dzieki czemu szkota
wypetnia swojg role pierwszego punktu kontaktowego pomiedzy
kulturami i krajami. Sprzyja ono takze zaangazowaniu rodzicéw i
rodzin. Nalezy zadbac o to, by istniata tu przestrzen dialogu oraz by
zapewni¢ niezbedne srodki wsparcia potrzebne nauczycielom.

Szkota specjalna sktadata sie ze szkoly podstawowej oraz
ponadpodstawowej szkoty zawodowej. Uczeszczato do niej 300
uczniow. 60% z nich wywodzito sie ze srodowisk imigracyjnych.
Budynek szkoty byt dos¢ duzy, jego mankamentem byty bariery
architektoniczne. Uczniowie przejawiali trudnosci w nauce i problemy
z zachowaniem, niektérzy z nich byli tez niepetnosprawni
motorycznie. CoO wiecej, nauczyciele i specjalisci podkreslali fakt
utrudnionej komunikacji z czescig rodzin spowodowanej barierg
jezykowa. W niektorych przypadkach wystepowaty takze trudnosci z
komunikacjg z uczniami wywodzgcymi sie ze Srodowisk
imigracyjnych, poniewaz nauczanie odbywato sie wytgcznie w jezyku
francuskim. Aby poradzi¢ sobie z tym problemem nauczyciele
porozumiewali sie za pomocg ksigzek z obrazkami. Podobne
trudnosci napotykajg nauczyciele w procesie oceniania uczniéw, z
czego nauczyciele i specjalisci zdawali sobie sprawe. Szkota
utrzymywata bardzo ograniczone kontakty ze szkotg rejonowa.

Organizacja VCLB Koepel (Vrije Centrum voor Leerlingen-
begeleinding) jest stowarzyszeniem osrodkow udzielajgcych
konsultacji i wsparcia uczniom. Jej najwazniejszym zadaniem jest
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koordynacja i wspieranie 48 osrodkow regionalnych (CLB), a nie
bezposrednia praca z uczniami i ich rodzinami. Wszystkie osrodki
udzielajg pomocy nieodptatnie, powotywane sg i finansowane przez
Departament Edukacji wspolnoty flamandzkojezycznej. Osrodki CLB
udzielajg wsparcia i konsultacji uczniom, rodzicom, nauczycielom,
oraz szkotom podstawowym i ponadpodstawowym. Najwazniejszym
zadaniem VCLB jest podniesienie kompetencji szkot, nauczycieli i
rodzicow. Organizacja ta ma na celu wzmocnienie szkot rejonowych,
zmniejszenie barier dotyczacych konsultacji i utrudniajgcych ich
przeprowadzanie, poszukiwanie strategii stuzgcych prewencji,
podejmowanie krokéw zmierzajgcych do postawienia sprawiedliwej i
wiasciwej diagnozy, poprzez eliminacje czynnikéw utrudniajgcych ten
proces i wzmacniane czynnikbw jego  przeprowadzanie
utatwiajgcych. Wedtug pracownikéw VLBC dzieci imigrantéw i dzieci
obywateli kraju-gospodarza doswiadczajg podobnych probleméw,
gdy status spoteczno-ekonomiczny ich rodzin jest niski, a to, co jest
dobre dla dziecka imigrantéw stuzy tez kazdemu innemu dziecku.
Nie przyktadano specjalnej wagi do problemu uczniow z SPE
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych.

3.1.5. Amsterdam (Holandia)

Miejscem piatej wizyty byt Amsterdam i dwie tamtejsze specjalne
szkoty podstawowe, jedna szkota ponadpodstawowa oraz szkota
zawodowa obejmujgca piec¢ réznych lokalizacji, a takze dwa osrodki
diagnozy pedagogicznej. Podczas wizyty studyjnej grupa ekspertow
mogta wystuchaé jednego z holenderskich parlamentarzystow, ktéry
wyjasnit trudnosci jakie napotyka walka z dyskryminacjg oraz a takze
przedstawit srodki stosowane w celu zapobiezenia temu zjawisku
oraz zapewnieniu podniesienia jakosci edukacji otrzymywanej przez
tg szczegoblnie podatnag na wykluczenie grupe ucznidw. Zwrdcit przy
tym uwage m.in. na opieke przedszkolng i edukacje wczesnoszkolna,
nauczanie jezyka, oraz dodatkowe srodki finansowe potrzebne
uczniom z zaburzeniami mowy.

W jednej z odwiedzonych szkoét podstawowych uczyto sie 320
uczniow w wieku od 3 do 13 lat, z czego okoto 70% stanowity dzieci
imigrantow. Szkota oferowata pomoc uczniom z zaburzeniami mowy i
rozwoju jezykowego, ktorg objetych byto dodatkowo 180 ucznidéw
uczeszczajgcych do innych szkét w Amsterdamie. Najwazniejszym
celem byto rozwiniecie umiejetnosci jezykowych dzieci. Niektorzy
uczniowie rozpoczeli nauke w szkotach rejonowych, lecz ze wzgledu
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na problemy jezykowe zostali skierowani do szkoty specjalnej. Choc¢
niektorym uczniom zdarza sie powroci¢ do szkoty rejonowej, to wielu
pozostaje w szkole specjalnej przez caty okres edukacji na poziomie
podstawowym.

Rodzice majg swobode wyboru szkoty, cho¢ w przypadku rodzin
cudzoziemcdw moze to by¢ zadanie nietatwe. W niedalekiej
przysztosci szkoty rejonowe przejmg na siebie odpowiedzialnosc
diagnozy pedagogicznej ucznia oraz znalezienia we wspotpracy z
rodzicami najbardziej odpowiedniej dla niego placowki.

Omawiajgc stosowane materiaty nauczania nalezy zwroci¢ uwage na
uzywanie przez szkoty narzedzi wizualnych. Aby poszerzyc
stownictwo uczniow i wspomoéc proces komunikacji z rodzinami
uzywano wszelkich dostepnych srodkow. Szkota wspodtpracowata
Scisle ze szkotami rejonowymi oferujgc im szkolenia zawodowe,
wsparcie i biezgcg pomoc. Pracujacy w szkole nauczyciele i inni
specjalisci podkreslali wage wczesnej diagnozy oraz wczesnej
interwenciji.

W drugiej ze szkot podstawowych uczyto sie 153 ucznidw w wieku od
4 do 12 lat. Uczeszczajgce do niej dzieci przejawiaty powazne
problemy w nauce i zaburzenia komunikacji (np. autyzm). 85%
uczniow pochodzito ze srodowisk imigracyjnych, przede wszystkim z
Afryki, Azji, a pewna grupa z krajow europejskich. 40 uczniow uczyto
sie w zwyklych oddziatach rejonowych. Szkota wspiera rodzicow
wybierajgcych szkoty podstawowe potozone blisko domu rodzinnego
oferujgc im wsparcie nauczycieli i specjalistbw dojezdzajgcych do
innych szkét oraz nadzorujgc dziatania innych placéwek. W
przypadku dzieci autystycznych przyjetych do szkoét rejonowych
wyspecjalizowani w tym zagadnieniu nauczyciele ze szkoty
specjalnej przeprowadzajg szkolenia dla swoich kolegow ze szkot
rejonowych. Za te prace nauczyciele sg wynagradzani.

Szkota prowadzita ,edukacje wigczajgcg”’ w tym sensie, ze uczniowie
z autyzmem uczyli sie w klasach mieszanych. Dzieci autystyczne nie
byty izolowane w osobnych grupach. Wszyscy uczniowie realizowali
swoj indywidualny plan edukacyjny. W catej szkole postugiwano sie
wiasciwie dobranymi srodkami komunikaciji ,niewerbalnej”.

Szkota przywigzywata duzg wage do zaangazowania rodzicéw we
wszystkie dziatania — edukacyjne, rekreacyjne, itp. Tam, gdzie byto
to potrzebne, zapraszano ttumaczy, ktorzy wspierali komunikacje

80



pomiedzy nauczycielami i rodzicami. Z tego samego powodu
prowadzi sie ,dzienniczek kontaktow” wspomagajacy komunikacje
pomiedzy nauczycielami, uczniami i rodzicami. Pomimo tego
niektérzy uczniowie nie uczeszczali do szkoty i pozostawali w
domach. Nauczanie jezyka ojczystego dzieci imigrantow nie
stanowito priorytetu dla szkoty, cho¢ niektorzy nauczyciele wywodzili
sie z takich srodowisk. Nacisk potozony byt na asymilacje i przyjecie
kultury kraju-gospodarza.

Szkota ponadpodstawowa oraz szkota zawodowa miescity sie w
pieciu roznych lokalizacjach. Do tej placowki przyjmowano mtodziez
Z trudnosciami w nauce o niewielkim lub srednim nasileniu, czesto
potaczonymi z zaburzeniami zachowania. Do szkoty uczeszczato 300
uczniow w wieku od 12 do 20 lat. Wysoki odsetek uczniow (ponad
80%) stanowita mtodziez wywodzaca sie ze Srodowisk imigracyjnych.

W jednej z placoéwek znajdowata sie wyjatkowo liczna grupa uczniow
z Surinamu, dawnej kolonii holenderskiej. Wiekszos¢ z nich pod
warunkiem otrzymania dodatkowego wsparcia poradzitaby sobie w
szkotach rejonowych. Nauczyciele i specjalisci zwracali uwage na
fakt, ze w wielu przypadkach powazna deprywacja kulturowa wptywa
na proces nabywania jezyka i uczenia sie. Uczniom tym brakuje
odpowiedniego nadzoru, lekcji poswieconej tematom, ktore sg dla
nich niezrozumiate, i bardziej praktycznie ukierunkowanych
programéw nauczania. Kazdy uczen ksztatci sie wedtug indywidu-
alnego programu dopasowanego do jego potrzeb. Po czterech latach
nauki w szkole uczniowie ci nabywajg doswiadczenia podczas
praktyk zawodowych.

We wszystkich placowkach panowat dobry klimat; obowigzywaty tam
jasne zasady, ktére respektowano. Otoczenie sprawiato wrazenie
bezpiecznego. Nauczyciele wykazywali sie¢ oddaniem swojej pracy i
poswiecali mtodziezy wiele uwagi, nierzadko pracujgc takze w czasie
wolnym. Materiaty i pomoce naukowe byly wiasciwie dostosowane
do potrzeb uczniow. W celu wsparcia uczniow w wejsciu na rynek
pracy stosowano odpowiednio ustrukturyzowane podejscie
praktyczne wykorzystujgce powigzania z rynkiem.

Relacje z rodzicami uktadaty sie roznie: w niektérych lokalizacjach
poswiecano wiele uwagi do wymiany informacji z rodzicami, ale nie
dotyczyto to wszystkich odwiedzonych lokalizacji. Rodzice dzieci z
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placowki, w ktorej przewazali uczniowie z Surinamu uskarzali sie
ostrg dyskryminacje, jakiej doswiadczali ze strony spoteczenstwa.

Szkota zapewniata specjalne kursy jezykowe uczniom, dla ktérych
holenderski nie byt pierwszym jezykiem. Kontakty ze szkoftami
rejonowymi miaty raczej ograniczony charakter.

Dwa osrodki diagnozy pedagogicznej i rehabilitacji zajmowaty sie
przede wszystkim miodziezg przejawiajagcg powazne zaburzenia
psychiczne i zaburzenia zachowania. Wiekszo$s¢ z podopiecznych
wywodzita sie ze srodowisk imigracyjnych, przede wszystkim z Afryki
Potnocnej. Niektorzy z nich mieli juz do czynienia z policjg i
systemem sagdownictwa. Osrodki stawiaty sobie za cel przede
wszystkim poznanie historii zycia tych mtodych ludzi, zaplanowanie
okresu obserwacji w porozumieniu z samymi zainteresowanymi, oraz
przeszkolenie umozliwiajgce znalezienie pracy. Wspotpraca z
rodzing stanowita jeden z priorytetow, i wigzata sie czesto z udziatem
ttumaczy oraz mediatorbw, co pozwalato na wyjasnienie i
zrozumienie sytuacji rodzinne;.

3.1.6 Warszawa (Polska)

Celem szostej wizyty byto pie¢ szkot w Warszawie — dwie szkoty
podstawowe i trzy gimnazja oraz Stowarzyszenie Interwencji
Prawnej. Szkoty podstawowe byly placowkami publicznymi, a
gimnazja — niepublicznymi.

Do obu szkot podstawowych uczeszczato w sumie 700 uczniow w
wieku od 6 do 14 lat. W jednej ze szkdt uczyto sie 35 dzieci
pochodzacych przede wszystkim z Czeczenii i Pétnocnego Kaukazu.
Liczba dzieci imigrantéw byta bardzo zmienna, poniewaz rodziny
cudzoziemcéw traktuja czesto Polske jako kraj tranzytowy.
Uczniowie imigrantdow, obok pamieci o traumatycznych przezyciach
zwigzanych z przezytg wojng, borykali sie przede wszystkim z
problemami jezykowymi. Lokalne wiadze oswiatowe zapewniaty tym
dzieciom lekcje jezyka polskiego odbywajgce sie dwa razy w
tygodniu. Szkota ta wspotpracowata ze Stowarzyszeniem Interwenc;ji
Prawnej w ramach projektu pilotazowego ,Szkota Wielokulturowa”,
wspieranego przez Biuro Edukacji Urzedu Miasta Stotecznego
Warszawy. Celem projektu byto wspieranie procesu integraciji
ucznidow cudzoziemskich ze spotecznoscig szkolng. Powotano
asystentke procesu integracji pochodzacg z Czeczenii, ktéra petnita
role ttumacza oraz mediatora miedzykulturowego, oraz prowadzita
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lekcje w swoim jezyku ojczystym. Uwazano, ze takie podejscie
odgrywa istotng role w ksztattowaniu sie tozsamosci kulturowej
uczniow oraz wspomaga proces ich dalszej integracji. W szkotfach
tych nie stwierdzono SPE u zadnego z uczniow.

W drugiej szkole podstawowej okoto 10% uczniow stanowity dzieci
imigrantow, przede wszystkim z Wietnamu. Nie stwierdzono u nich
SPE; wrecz przeciwnie, wiekszoS¢ dobrze radzita sobie w szkole.
Rodziny chetnie optacaty zajecia dodatkowe majgce pomoc
dzieciom, u ktérych stwierdzono okreslong potrzebe edukacyjna.

Odwiedzone szkoty gimnazjalne byty placowkami niedawno
powstatymi, ktérych podejscie pedagogiczne pozostawato pod silnym
wptywem odpowiednich wiladz oswiatowych i nowych trendow w
polityce ksztatcenia. Do dwdch z tych szkot uczeszczato w sumie 420
uczniow w wieku od 13 do 16 lat. 30 sposrod nich byto uchodzcami z
Czeczenii oraz innych krajow Azji i Afryki. Oprocz tego w szkotach
uczyto sie jeszcze 27 innych ucznibw — cudzoziemcow. U dwu
uczniow stwierdzono niepetnosprawnos¢/SPE. Rodzice i nauczyciele
wspolnie odpowiadali za prowadzenie szkét.

Rekrutacja do tych szkdét odbywa sie w oparciu o egzamin wstepny,
za wyjatkiem ucznidw z SPE. Rodzice ptacg czesne, przy czym 6%
pochodzacych z tego tytutu wptat przeznacza sie na specjalny
fundusz pozyczkowy dla rodzin znajdujgcych sie w trudnej sytuaciji
materialnej. Mniej niz 10% ucznidow zwolnionych jest z optacania
czesnego. Szkoty otrzymujg czesciowe dofinansowanie od wiadz
oswiatowych.

Najwazniejszym celem, jakie stawiajg sobie szkoty, jest
przygotowanie do zycia w demokratycznym spoteczenstwie oraz
zachecenie uczniow do otwartosci wobec innych kultur i srodowisk.
Rodzice mocno  wspierali prace nauczycieli. Wszystkie
zaangazowane strony dzielity sie odpowiedzialnoscig: tak nauczy-
ciele, jak i rodzice oraz uczniowie. Szkoty uzywaty takich metod
ksztatcenia jak tutoring i ocenianie ksztattujgce. JeSli pojawiata sie
taka potrzeba, organizowano dodatkowe lekcje jezyka polskiego lub
innych przedmiotéw. Dla Czeczendw zorganizowano takze lekcje w
ich ojczystym jezyku.

W trzecim z odwiedzonych gimnazjow ksztatcito sie 103 ucznidw w
wieku od 16 do 19 lat. 9 pochodzito z rodzin imigrantow. U zadnego z
ucznidw nie stwierdzono SPE. Szkota ta, podobnie jak wczesniej
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opisane, starata sie przygotowa¢ uczniow do aktywnego
uczestnictwa w zyciu nowoczesnego, wielokulturowego i demokra-
tycznego spoteczenstwa.

Stowarzyszenie Interwencji Prawnej to organizacja pozarzadowa,
ktorej misjg jest sSwiadczenie nieodptatnej pomocy prawnej osobom
dyskryminowanym i zagrozonym marginalizacja, m.in. imigrantom,
uchodzcom, i starajacym sie o azyl. Stowarzyszenie dziata na rzecz
takich osob, zapewniajgc ttumaczy i pomagajac w zatatwianiu spraw
urzedowych. Jak wczesniej wspomniano, Stowarzyszenie brato
udziat w projekcie pilotazowym kierujac do jednej ze szkot
podstawowych mediatora miedzykulturowego wspomagajgcego
integracje jezykowa i spoteczng uczniow.

3.2 Uwagi ogodlne

Przeprowadzone wizyty studyjne daty mozliwos¢ przyjrzenia sie
roznym rozwigzaniom praktycznym, a takze stworzyty okazje do
wymiany doswiadczen i dyskusji z pracujagcymi na tym polu
specjalistami oraz z rodzinami. Dyskusje te, co bardzo istotne,
zwrocity uwage na kilka waznych aspektow. Nie ma tu miejsca na to,
by szczegotowo przedstawic ich wyniki. Ponizej prezentujemy uwagi
podsumowujgce najwazniejsze gtosy, jakie pojawity sie podczas
dyskusji z nauczycielami i innymi specjalistami, oraz na forum grupy
ekspertow projektu. Uwagi te obejmujg pie¢ obszarow, ktorych
dotyczyt projekt, i zostaty sformutowane jedynie na podstawie
obserwacji odwiedzonych placowek.

3.2.1 Grupa docelowa

Odbyte wizyty studyjne staty sie okazjg do obserwacji réznych
sytuacji na poziomie lokalnym; zaréwno szkét w krajach o dtugiej
tradycji przyjmowania imigrantéw, jak i w tych panstwach, ktére od
niedawna przyjmujg rodziny cudzoziemcdéw zmieniajgcych miejsce
zamieszkania ze wzgledow ekonomicznych lub politycznych. W
odwiedzonych placowkach ksztafcili sie uczniowie pochodzacy z
bardzo wielu roznych krajéw. Tylko w jednej z placowek dominowaty
dzieci imigrantdw z dawnej kolonii kraju-gospodarza. We wszystkich
odwiedzonych placowkach nauczyciele wyrazali przekonanie, iz
liczba dzieci nowoprzybytych imigrantow stale rosnie. Wrazenie to
byto silniejsze w krajach, w ktérych tego typu imigracja byta
zjawiskiem stosunkowo nowym.
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Wielokulturowos¢ nie jest postrzegana przez szkoty jako cos
negatywnego. W wiekszosci szkoty przejawiajg pozytywne
nastawienie do tego zjawiska, a nauczyciele starajg sie podkreslic
wartos¢, jakg w zycie szkoty wnoszg inne kultury, cho¢ w niektérych
przypadkach takie zroznicowanie wigze sie 2z powstaniem
problemoéw, ktére nalezy ,rozwigzac”. Na problemy zwracano
szczegolng uwage w szkotach zlokalizowanych w rejonach, w
ktorych imigranci stanowig znaczacy odsetek mieszkancow, a
rodziny borykaja sie zwykle z trudnosciami spoteczno-ekono-
micznymi. Niektorzy nauczyciele i specjalisci przyznawali tez, ze
trudno im poradzic¢ sobie z nowa dla nich sytuacjg edukacyjna.

3.2.2 Dostepne dane

Analizujgc dostepne dane, nalezy zwrdéci¢ uwage na dwie kwestie:
lokalizacje i typ odwiedzonych placowek. Co do lokalizacji, trzeba
zauwazyc, ze w szkotach potozonych w rejonach, w ktorych imigranci
stanowig znaczacy odsetek mieszkancow, takze znaczaca liczba
uczniow pochodzi z tych srodowisk; moga oni stanowi¢ nawet 85% (i
wiecej) populacji uczniow. Nauczyciele zwrocili uwage na fakt, ze
taka sytuacja moze prowadzi¢ do powstawania ,gett” i szkot
,zdominowanych przez dzieci imigrantéw”. Szkoty te potozone byty
na obszarach o nizszym statusie spotecznym i ekonomicznym.

Innym aspektem, ktory niewatpliwie wymaga doktadnego omowienia
W niniejszym raporcie, jest rodzaj szkoty — rejonowej lub specjalnej —
do ktérej kierowani byli uczniowie. Trzeba przy tym odnotowac, ze
zebrane informacje dotycza jedynie ograniczonej liczby szkdt. W
odwiedzonych szkofach rejonowych, niezaleznie od liczby
uczeszczajacych do nich dzieci imigrantéw, uczyto sie niewielu
uczniow z SPE; odwrotna sytuacja miata miejsce w szkofach
specjalnych (co zresztg nie powinno dziwic¢). Szkoty rejonowe dbaty o
integracje dzieci i wspieraty je zatrudniajgc nauczycieli specjalnych
oraz oferujgc roznorodne Swiadczenia. W sytuacji, gdy mozliwosci i
zasoby szkoty nie wystarczaly do tego, by zaspokoi¢ potrzeby
ucznia, byt on kierowany do szkoty specjalne;.

W szkotfach specjalnych, ktére odwiedzita grupa ekspertéw projektu,
uczniowie z SPE wywodzacy sie ze $rodowisk imigracyjnych
stanowili od 60 do 80% ogo6tu uczacych sie w danej placowce.
Nauczyciele i inni pracownicy szkoty dostrzegali te sytuacje. Niektére
ze szkot specjalnych wspotpracowaty ze szkotami rejonowymi,
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wspomagajgc uczace sie w nich dzieci i starajgc sie o ich integracje
w ramach tych szkot, cho¢ nie byta to praktyka powszechna. Szkoty
specjale odwiedzone przez ekspertow przyjmowaty przede
wszystkim dzieci z trudnosciami w nauce i problemami z
zachowaniem.

3.2.3 Swiadczenia edukacyjne

Wiekszosc¢ szkot i innych instytucii, ktore odwiedzita grupa ekspertéw
projektu, stanowity placéwki publiczne sSwiadczgace ustugi
nieodpfatnie, choC i tu byto kilka wyjatkéw. Finansowanie szkét byto
bardzo zréznicowane, w zaleznosci od stosowanych w danym kraju
rozwigzan; w niektérych panstwach jest ono zcentralizowane na
poziomie ogodlnokrajowym, w innych — zdecentralizowane i
powierzone jednostkom samorzadu terytorialnego, a nawet samym
szkotom; w jeszcze innych przypadkach szkoty finansowane sg
gtownie ze srodkow prywatnych.

Rodziny imigrantdw i ich dzieci majg takie same uprawnienia co
pozostali mieszkancy kraju-gospodarza. Nauczyciele i inni specjalisci
wspotuczestniczacy w projekcie podkreslali, jak wazne jest to, by w
relacji do rodzin imigrantéw i ich dzieci w petni respektowac
przystugujagce im prawa cziowieka oraz zwalczaC przejawy
dyskryminacji. Zwrécili jednoczes$nie uwage na sytuacje, ktére moga
przyczynic¢ sie do powstania dyskryminacji. Nie zawsze rodzice mogq
swobodnie wybra¢ szkote, a nawet w tych krajach, ktére formalnie
takie mozliwosci stwarzajg, skorzystanie z tego prawa moze byc¢
utrudnione ze wzgledu na problemy komunikacyjne pomiedzy
rodzicami a urzednikami. W wyniku tego zbyt wiele dzieci
emigrantdw moze trafia¢c do szkdt w okreslonym rejonie, lub do
pewnego typu szkot  specjalnych.  Przedstawiciele  rodzin
sygnalizowali réwniez, ze czesto czujg sie izolowani i odrzucani
przez spoteczenstwo kraju-gospodarza.

Rodziny imigrantow mogg w razie potrzeby otrzyma¢ dodatkowg
pomoc finansowg na podobnych zasadach, jak te, ktore przystugujg
pozostatym mieszkancom danego kraju. W niektérych przypadkach
proponuje sie znizki optat za zajecia dodatkowe lub tez bezptatne
Swiadczenia — np. darmowy positek w szkole. Pracownicy oswiaty
stwierdzili jednak, ze zasoby finansowe nie wystarczajg na pokrycie
wszystkich potrzeb uczniow. Problem ten zgtaszali przede wszystkim
nauczyciele pracujacy w szkotach zlokalizowanych w rejonach o
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niskim statusie ekonomicznym i spotecznym; dotyczyt on wszystkich
uczniow, a nie tylko dzieci imigrantow.

Ze szkotami wspotpracuje wiele roznych instytucji i urzedow.
Zazwyczaj zwigzane sg one z sektorem stuzby zdrowia i opieki
spotecznej, cho¢ zalezy to czesciowo od typu placowki oswiatowe;.
W Paryzu dodatkowo w prace szkoty zaangazowane byto centrum
etnopsychologii, a w Malmd — specjalny zespdt wspierajacy
tamtejsze szkoty rejonowe.

Zbyt czesto wspotpraca pomiedzy szkotami i innymi stuzbami miata
charakter nieformalny. Nauczyciele zwracali uwage na potrzebe
Scislejszej wspotpracy takze z innymi organizacjami, takimi jak
stowarzyszenia poszczegolnych grup etnicznych. Podkreslali takze
pozytywny wptyw, jaki moze wywiera¢ zatrudnienie asystentéw
pochodzacych z réznych grup etnicznych i kulturowych. Takie
podejscie ma nie tylko walor praktyczny, polegajacy na przetamaniu
bariery jezykowej i utatwieniu komunikacji z rodzinami, lecz takze
pozwala lepiej zrozumiec€, jak w innych kulturach postrzegana jest
niepetnosprawnosc¢ i SPE.

We wszystkich odwiedzonych placowkach za sprawe priorytetowag
uznawano przeptyw informacji pomiedzy szkotg i rodzinami oraz
petny wspétudziat tych ostatnich we wszystkich decyzjach
dotyczacych wtasnego dziecka. Jednoczesnie nauczyciele mieli
petng swiadomos¢ powaznych utrudnien w komunikacji wynikajgcych
z problemow jezykowych.

3.2.4 Srodki wsparcia

Wszystkie odwiedzone szkoty stosowaty rozmaite srodki majgce
wspomoc integracje ucznidow ze srodowisk imigracyjnych. Nauczy-
ciele i inni specjalisci byli doskonale swiadomi tego, jak wazne jest
mozliwie najszybsze rozpoczecie nauki jezyka kraju-gospodarza. Jak
to ujeli, szkota odgrywa istotng role jako miejsce spotkania kultur,
gdzie dokonuje sie pierwszy krok na drodze do integracji ze
spoteczenstwem kraju-gospodarza.

We wszystkich placéwkach podkreslano, ze najwazniejszym celem
pozostaje pokonanie bariery jezykowej przy pomocy roznych metod.
Niektére szkoty organizujg klasy ,pomostowe”, w ktérych dazy sie do
stworzenia przez pewien ograniczony okres mozliwie optymalnych
warunkow nauki jezyka. W kilku placowkach prowadzi sie nauczanie
dwujezyczne, a w innych organizuje sie dodatkowe nauczanie
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najwazniejszych przedmiotow w jezyku ojczystym ucznidw. Uzycie
podrecznikdéw napisanych wytacznie w jezyku kraju-gospodarza jest
powszechng praktyka, choC stosuje sie takze alternatywne metody
nauczania wykorzystujgce obrazki, teksty uproszczone, itp.
Wiekszos¢ nauczycieli realizowata elastyczny program nauczania, a
w niektorych placéwkach opracowywano indywidualne plany
edukacyjne. Wszyscy nauczyciele podkreslali koniecznos¢ zindywi-
dualizowanego podejscia do potrzeb uczniow.

Pozytywne nastawienie pracownikow szkoty niewatpliwie znajdowato
swoOj wyraz w osigganych przez nig wynikach, cho¢ jednoczesnie
nauczyciele zwracali uwage na pojawiajgce sie wyzwania, w
szczegolnosci akcentujac koniecznos¢ doskonalenia zawodowego.

Niezaleznie od podejmowanych wysitkbw i zaangazowania w swojg
prace, pracownicy odwiedzonych placowek podnosili nastepujgce
kwestie:

* Jak wprowadzi¢ jasne rozroznienie pomiedzy problemami
jezykowymi a trudnosciami w nauce?

* W jakim zakresie szkoty rejonowe powinny przyjmowac na
siebie odpowiedzialno$¢ za pomoc wszystkim uczniom, a w
jakim — szkoty specjalne powinny starac¢ sie pomoéc uczniom w
powrocie do szkot rejonowych?

* W jakim stopniu mozna polegac na narzedziach, ktore stosujg
szkoly w procesie diagnozowania potrzeb uczniow a
nastepnie odpowiedniego wspomagania ich edukac;ji?

3.2.5 Ocenianie i diagnoza pedagogiczna

Wszystkie odwiedzone osrodki diagnozy pedagogicznej byty
finansowane ze srodkow publicznych, a oferowane przez nie ustugi —
nieodptatne. Byly one dostepne dla uczniéw, rodzicéw, nauczycieli i
szkot. Ich najwazniejszym zadaniem byto zdiagnozowanie potrzeb
ucznia i przekazanie rodzicom wiasciwych informacji oraz
wskazéwek na temat potrzeb ich dziecka, a takze wzmocnienie
kompetencji i wsparcie pracy szkoét rejonowych. Pracownicy tych
osrodkow zauwazyli, ze bardzo wazne jest wdrozenie strategii
prewencyjnych, oraz na role jakg ich centra odgrywajg wspierajac
szkoty w tym zakresie. Jednym z przyktadéw strategii prewencyjnej
byto zaangazowanie w dziatania dwoch osrodkow, ktére zajmowaty
sie miodziezg z powaznymi zaburzeniami zachowania, pracownikow
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wymiaru sprawiedliwosci. Jeden z tych osrodkow korzystat takze z
ustug mediatora miedzykulturowego oraz wdrozyt dwumiesieczny
program obserwacji swoich podopiecznych.

Wszyscy pracownicy osrodkow diagnozy pedagogicznej miel
Swiadomos¢ tego, jak wazne dla dobrego rozpoznania potrzeb
dziecka imigrantéw jest to, by poczatkowa diagnoza przeprowadzona
byta w dwoch jezykach — ojczystym jezyku dziecka oraz jezyku kraju-
gospodarza — jednakze tylko nieliczne placéwki stosowaty takie
podejscie w praktyce. W celu przezwyciezenia barier jezykowych
uzywano réznych narzedzi oceny potrzeb, standaryzowanych badz
bardziej nieformalnych metod, werbalnych i niewerbalnych. W
odniesieniu do dzieci, ktére niedawno przybyty na teren kraju-
gospodarza, pracownicy zwrocili uwage na fakt, ze niewiele z nich
posiadato informacje na temat wynikow diagnozy pedagogiczne;j
przeprowadzonej w kraju pochodzenia.

Diagnoza pedagogiczna okazata sie kwestig delikatng, budzacg
wiele watpliwosci. Istnienie bariery jezykowej jest oczywistym faktem,
ktory wptywa na caty proces rozpoznania potrzeb edukacyjnych,
poczawszy od kontaktéw i komunikacji z rodzinami po diagnoze
potrzeb dziecka, i to w takim stopniu, ze wartos¢ i wiarygodnosc
przeprowadzonych procedur moze by¢ bardzo ograniczona. Z
danych przekazanych przez odwiedzone os$rodki wynika tez, ze
liczba dzieci imigrantéw korzystajacych z ich pomocy jest zbyt niska.
Moze to wynika¢ z niedoinformowania rodzicow imigrantow na temat
istnienia takich centréw (a takze i innych instytucji). Inng przyczyng
moze by¢ fakt innego postrzegania SPE w réznych kulturach. Jak
widac, jest wiele kwestii, ktore nalezy bra¢ pod uwage w odniesieniu
do diagnozy SPE u uczniow ze srodowisk imigracyjnych.

Wydaje sie oczywiste, ze rezultaty przeprowadzonych wizyt
studyjnych nie oddajg petnego obrazu sytuacji w danym rejonie, a
tym bardziej nie muszg by¢ reprezentatywne w odniesieniu do
sytuacji na szczeblu krajowym. Niemniej jednak stanowig one
przyktady, ktére mogg pomoc zrozumiec lokalne uwarunkowania.
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4. KONKLUZJE | REKOMENDACJE

Wyniki przeprowadzonej analizy wskazujg na kilka zagadnien natury
ogolnej, ktore potwierdzajg wage pytan, jakie przedstawiciele posz-
czegolnych krajow postawili w poczatkowej fazie realizacji projektu:

a) W jakim zakresie problemy jezykowe nalezy uzna¢ za trudnosci w
uczeniu sie?

b) Jak oceniane sg umiejetnosci i potrzeby uczniow ze Srodowisk
imigracyjnych?

c) Jak najlepiej mozna wesprze¢ nauczycieli i rodziny?

Za oczywisty uznac nalezy fakt, iz szkoty w Europie stajg sie w coraz
wiekszym stopniu wielokulturowe, a takze to, ze proces ten bedzie
sie pogtebiat. Oznacza to, ze musimy znalez¢ odpowiedz na nowe
wyzwania w sektorze edukaciji, ktore wydajg sie ztozone chocby i
dlatego, ze sg nowe, badz tez relatywnie nowe. W przesztosci rozne
panstwa przyjmowaty rodziny pochodzace ze swoich dawnych kolonii
lub z krajéw, z ktérymi wigzat sie ich wzrost gospodarczy i
przemystowy. Od pewnego czasu mamy do czynienia z dwoma
nowymi zjawiskami: rodziny przybywajg do Europy jako uchodzcy lub
starajgc sie o azyl, albo tez traktujg dany kraj europejski jako kraj
tranzytowy. Szkoty odgrywajg w tej sytuacji wazng role, poniewaz
stajg sie nierzadko pierwszym miejscem, w ktdérym dana rodzina
styka sie ze spoteczenstwem kraju jg goszczacego.

Ponizej przedstawiamy najwazniejsze wnioski zwigzane z czterema
zasadniczymi obszarami, oraz kluczowe rekomendacje kierowane do
specjalistow-praktykéw oraz decydentow.

4.1 Dostepne dane

Zgodnie z przewidywaniami, proces zbierania danych okazat sie
zadaniem nietatwym. W ramach projektu udato sie zdobyc istotne
informacje, przede wszystkim na poziomie lokalnym. W niektorych
krajach w odpowiedzi na potrzeby ptynace z niniejszego projektu
wdrozono nowe systemy zbierania danych na temat tego obszaru.
Nalezy podkresli¢, iz zgromadzone informacje dajg niepetny obraz
sytuacji w krajach uczestniczacych w projekcie. Nie zawsze
odzwierciedlajg tez sytuacje na poziomie ogdlnokrajowym.
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Raporty przedstawione przez wiele panstw wskazujg na znaczace
dysproporcje w liczbie ucznidw ze srodowisk imigracyjnych w
edukacji specjalnej — jest ich w tym sektorze nieproporcjonalnie
wielu, lub tez — niewielu. Wedle raportow, w wiekszosci krajow
uczniowie wywodzacy sie ze srodowisk imigracyjnych stanowig od 6
do 20% populacji objetej obowigzkiem szkolnym (dane na rok
szkolny 2005/2006).

Z informacji przedstawionych przez poszczegolne kraje, a takze z
analizy praktycznej wynika, iz uczniowie wywodzacy sie ze
Srodowisk imigracyjnych sg nadreprezentowani przede wszystkim w
placowkach przeznaczonych dla dzieci z problemami w uczeniu sie,
a takze w pewnym stopniu — z problemami z zachowaniem. Taka
sytuacje nalezy podda¢ gruntownej analizie, nie ulegajgc pokusie
uproszczonej interpretacji. Nalezy przy tym zwroci¢ uwage na kilka
powigzanych ze sobg czynnikow: rodzaj potrzeby specjalnej —
problemy w uczeniu sie; charakterystyka populacji — uczniowie
wywodzacy sie ze srodowisk o niskim statusie spoteczno-kulturowym
i/lub ekonomicznym. Fakt, iz uczniowie wywodzacy sie ze Srodowisk
imigracyjnych sg czasem nadreprezentowani w placowkach dla
ucznidw z problemami w uczeniu sie moze wskazywac na trudnosci
w rozroznieniu problemow natury jezykowej i probleméw w nauce.
Zagadnienie to niewatpliwie wymaga dalszych badan.

Rekomendacje dotyczace danych

Nalezy zebra¢ wiecej danych oraz przeprowadzi¢ dalsze badania w
celu ustalenia przyczyn nieproporcjonalnie licznej grupy uczniow
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych w szkotach
specjalnych.

Najwazniejszym celem tych dziatan powinno byc¢ lepsze udokumen-
towanie faktu nieproporcjonalnie licznej reprezentacji uczniow z SPE
wywodzgacych sie ze Srodowisk imigracyjnych w szkolnictwie
specjalnym.

4.2 Swiadczenia edukacyjne

Wszystkie panstwa uczestniczace w projekcie zapewniajg szeroki
wachlarz Swiadczen edukacyjnych zgodnie z prowadzong przez
siebie politykg w zakresie edukacji specjalnej i/lub wiaczajacej. W
réznych krajach przyjeto odmienne rozwigzania prawne i wynikajacy
z nich podziat odpowiedzialnosci. Swiadczenia edukacyjne réwniez
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nie przedstawiajg sie jednolicie, jednak we wszystkich krajach za
najwazniejsze zasady uznaje sie poszanowanie praw cztowieka oraz
prowadzenie polityki sprzyjajgcej wyrownywaniu szans. Caty zakres
Swiadczen oferowanych uczniom z SPE jest dostepny takze tym z
nich, ktérzy dodatkowo pochodza ze srodowisk imigracyjnych.

Pojawiajg sie tutaj trzy istotne wyzwania. Po pierwsze, placowki
oferujgce Swiadczenia dla dzieci z SPE oraz zatrudnieni w nich
specjalisci nie posiadajg jednoczesnie niezbednych kompetencji w
obydwu dziedzinach: edukacji uczniow ze specjalnymi potrzebami
oraz ksztatceniu uczniow ze srodowisk imigracyjnych, wskutek czego
trudno im znalezé najwlasciwsze rozwigzanie edukacyjne
odpowiadajgce na ztozone potrzeby dzieci nalezacych do tej grupy.

Po drugie, z raportow przedstawionych przez niektore kraje wynika,
ze nauczanie prowadzone w dwu jezykach: ojczystym jezyku dziecka
oraz jezyku kraju — gospodarza, wptywa pozytywnie na wyniki w
nauce osiggane przez dziecko, w szczegolnosci gdy objete nim sg
mate dzieci. Pomaga to uczniom zbudowaC poczucie wtasne;j
wartosci a takze dobrze wptywa na ich rozwoj osobisty jako
jednostek dwujezycznych posiadajgcych dwojakg tozsamosé
kulturowa. Z raportow wynika jednak, ze ksztatcenie dwujezyczne nie
jest rozwigzaniem stosowanym systematycznie na skale
miedzynarodowg, ani tez nawet w poszczegolnych krajach. Po
trzecie, wszystkie panstwa zwracajg uwage na fakt, iz wspotpraca
pomiedzy placéwkami oswiatowymi oraz zaangazowanie rodzicéw
sq w tej dziedzinie sprawg podstawowej wagi. Z tego powodu
zaréwno specjalisci, jak rodzice, powinni uwzglednia¢ istniejace
pomiedzy nimi roznice kulturowe.

Eksperci projektu zwrocili takze uwage na potrzebe nawigzania lub
wzmochienia wspoOtpracy z organizacjami reprezentujgcymi rozne
mniejszosci etniczne i Srodowiska imigrantow, z ktérych wywodza sie
uczniowie. Wspétpraca z rodzinami i stowarzyszeniami powinna byc¢
prowadzona w bardziej satysfakcjonujacy sposob.

Rekomendacje dotyczace swiadczen edukacyjnych

Wiadze oswiatowe powinny zapewni¢, by wprowadzane w zycie
zasady, takie jak poszanowanie praw cziowieka i réwnosci szans,
byly gwarantowane przez prawo krajowe. Najwazniejszymi celami
polityki w tym zakresie powinno by¢ zwalczanie dyskryminaciji,
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rasizmu i ksenofobii, przy réwnoczesnym podnoszeniu swiadomosci
spotecznej oraz wzmacnianiu i szerzeniu dobrej praktyki na poziomie
lokalnym i ogolnokrajowym. Dobra praktyka powinna wspierac te
element polityki integracyjnej | witaczajacej, ktére otwierajg sie na
réznorodnos$¢, podkreslajg wartosci, jakie w proces ksztatcenia
WNnoszg Wwszyscy uczniowie, niezaleznie od ich pochodzenia i
indywidualnych potrzeb.

Szkoty powinny otrzyma¢ odpowiednie wytyczne oraz sSrodki
potrzebne do tego, by wdraza¢ edukacje witaczajgca. Szkota powinna
dazyc¢ do tego, by:

a) Rozumiec i szanowac réznorodnosc;

b) Unika¢ stosowania takiej polityki rekrutacji, ktéra sprzyja
segregaciji;

c) Uznawac, wspieraC i wdrazac takie strategie ksztatcenia, ktore
odpowiadajg potrzebom uczniom z SPE wywodzacym sie ze
Srodowisk imigracyjnych;

d) Aktywnie wspotpracowac¢ z innymi instytucjami, w tym takze
stowarzyszeniami reprezentujgcymi imigrantow lub dziatajgcymi na
ich rzecz;

e) Zacheca¢ do kontaktow z rodzicami oraz do zaangazowania
rodzin w proces edukaciji.

Szkoty powinny prowadzi¢ polityke wielokulturowg odpowiadajgca na
potrzeby spotecznosci lokalnej. Polityka taka wymaga tego, by
nauczyciele pracujgcy zarowno w szkotach rejonowych jak i
specjalnych poszerzali swojg wiedze oraz zdobywali umiejetnosci
wykorzystujgc niezbedne programy szkoleniowe po to, aby lepigj
rozumie¢ zroznicowanie kulturowe i wtasciwie na nie reagowac.

Najwazniejszym celem pozostaje szerzenie edukacji wigczajacej
oraz jednoczesne zapewnienie odpowiednich srodkow szkotom i
specjalistom-praktykom. Unikajac segregacji i izolacji mozemy
zredukowac skale powstawania ,gett”.

4.3 Srodki wsparcia

W kazdym z krajow stosuje sie szeroki wachlarze srodkow wsparcia
procesu edukacji skierowanych do ucznidw i nauczycieli. W
wiekszosci koncentrujg sie one na wspieraniu nauki jezyka kraju-

94




gospodarza m.in. poprzez nauczanie dwujezyczne, klasy
pomostowe”, wsparcie nauczycieli, dodatkowg pomoc i pomoc w
odrabianiu lekcji po zajeciach.

Opracowanie i zastosowanie Indywidualnego Planu Ksztatcenia
wskazywane jest jako jedno z najwazniejszych narzedzi. Istotnym
czynnikiem jest takze wsparcie i zaangazowanie dyrektora oraz
zespotu nauczycieli, a takze prowadzenie pracy zespotowej.
Kompetencje nauczycieli, ich zaangazowanie i doswiadczenie,
odgrywajg kluczowg role. Badacze z niektérych krajow wskazujg na
dodatkowe skuteczne sSrodki wsparcia, takie jak uczeszczanie
dziecka do szkoty rejonowej wraz z rowiesnikami; mato liczne grupy
ucznidw na niektérych lekcjach przedmiotowych; obecnos¢ w
szkotach rejonowych nauczycieli bgdz personelu wspomagajgcego
pochodzacego z tej samej grupy imigrantéw, co uczniowie,
wspotpracujgcych z wychowawcami.

Zwraca sie takze uwage na pozytywne rezultaty ptyngce z wigczenia
do indywidualnego planu ksztatcenia takich materiatdbw nauczania i
treSci przedmiotowych, ktére uwzgledniajg doswiadczenia kulturowe
uczniow, w tym rowniez uczniow z SPE wywodzgcych sie ze
Srodowisk imigracyjnych.

Rekomendacje dotyczace srodkéw wsparcia

Wiadze oswiatowe powinny, uwzgledniajac uwarunkowania lokalne,
rozwazy¢ rozne opcje prowadzenia ksztatcenia dwujezycznego oraz
wielokulturowego, ktorych zastosowanie zapewni rozwdéj edukacyjny
uczniow, ich integracje spoteczng oraz pozwoli im zbudowac
poczucie wtasnej wartosci.

Szkoty, w ktérych znaczacy procent uczniow jest wielojezyczny,
nalezy zacheca¢ do wypracowania wtasnej wewnatrzszkolnej polityki
jezykowej. Wymaga to m.in.:

a) Dokonania analizy sytuacji w szkole;

b) Stworzenia wewnatrzszkolnego planu i przedstawienia propozyciji
stuzgcych podniesieniu jakosci oferowanych form wsparcia.

Nauczyciele powinni zaadaptowaC swoje metody nauczania i
zachecac rodzicow do wspotpracy; oni sami zas potrzebujg wsparcia
ze strony wykwalifikowanych specjalistow i asystentow wywodzacych
sie z réznych kultur.
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Najwazniejszym celem pozostaje takie wsparcie szkot rejonowych,
ktore pozwoli im odpowiednio odpowiedzie¢ na potrzeby
heterogenicznej  spotecznosci  uczniowskiej, niezaleznie od
specjalnych potrzeb edukacyjnych i pochodzenia etnicznego jej
cztonkow.

4.4 Ocenianie

Zgodnie z regulacjami prawnymi i systemami oceniania stosowanymi
w poszczegodlnych krajach, we wstepnej diagnozie uczniow ze
specjalnymi  potrzebami edukacyjnymi wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych uczestniczy wiele réznych instytucji oraz
specjalistow. Wiekszos¢ stosowanych metod to srodki standardowe,
adresowane do uczniow pochodzacych z kraju-gospodarza. Niektore
z tych narzedzi przektadane sg na inne jezyki; czasem oceniania
odbywa sie przy pomocy tlumacza; zacheca sie réwniez do
stosowania niewerbalnych instrumentow oceny. Niezaleznie od
wysitkbw  specjalistdw, wptyw aspektéw kulturowych, jakimi
obarczone sg te narzedzia, pozostaje barierg dla uczniéw z SPE
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych.

W celu przezwyciezenia barier jezykowych i kulturowych oraz
zapobiezenia potencjalnie niewiarygodnym wynikom standardowych
procedur oceniania nalezy rozwazy¢ zastosowanie podejscia
holistycznego, skupiajgcego sie na rozwoju dziecka i procesie
uczenia sie. W wielu przypadkach nauczyciele stosujg ocenianie
biezace oraz pozostajg w statym kontakcie z dzieckiem | jego
rodzing. W ramach tego procesu informacje i dokumenty
przedstawiane przez rodzicow odgrywajg istotng role (choC nie
zawsze sg one dostepne). Nalezy poswieci¢ szczegolng uwage
istotnym elementom, a wiec poziomowi podstawowych umiejetnosci,
jakie posiada uczen, jego/jej historii ksztatcenia, oraz jego/jej sytuaciji
zyciowej. Nalezy przy tym uwzgledni¢ informacje pochodzace od
wszystkich pracujgcych z dzieckiem nauczycieli (wychowawcy,
nauczyciela wspomagajgcego, nauczyciela specjalnego, itd.).

Rekomendacje dotyczace oceniania

Procedury oceniania powinny pomaga¢ w rozrdoznianiu pomiedzy
trudnosciami zwigzanymi z nabywaniem jezyka kraju-gospodarza a
problemami w nauce. Wszyscy przedstawiciele szkoty powinni by¢
zaangazowani w proces oceniania i odpowiadac¢ za jego przebieg.
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Najwazniejszym celem w tym zakresie pozostaje wypracowanie
odpowiednich materiatbw stuzgcych ocenianiu uczniow z SPE
wywodzgcych sie ze srodowisk imigracyjnych.

Informacje zebrane dzieki analizie dostepnej dokumentaciji
dotyczacej zagadnienia ucznibw z SPE wywodzacych sie ze
Srodowisk imigracyjnych, w potaczeniu z danymi uzyskanymi dzieki
kwestionariuszom oraz analizie praktycznej, pozwolity odpowiedziec
na kilka pytan. Pojawito sie takze wiele nowych; jako Zze byta to
pierwsza proba zebrania tego rodzaju danych nie nalezy sie dziwic,
ze pojawito sie wiecej pytan, niz odpowiedzi. Miejmy nadzieje, ze ta
pionierska analiza bedzie jedynie wstepem do dalszych badan i
dogtebnej analizy tego tematu.
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Nazwy i adesy wizytowanych placowek

Malmoe Rosengard Resource Team
Malmé Stad

20580 Malmd
lena.becking@malmo.se
barbro.jarnhall@malmo.se
tove.m.nilsson@malmo.se

Kryddgardsskolan

Vougts vag 15

213 72 Malmé
kryddgardsskolan@malmo.se

Dragon preschool center
Mollevangsgatan 46

214 20 Malmo
kristina.langby_grubb@malmo.se

Ateny 6" Dimotiko Kifisias (primary school)

53, L.Katsoni Street (and 1% May)

13561 Athens

johntsat@otenet.gr
http://6dim-kifis.att.sch.gr/globalsch-autosch/default/

3" Gymnasio Kifisias (secondary school)
Patrwn and Korinthou Street. N.Kifisia
145 64 Athens
library@3gyme-kifis.att.sch.gr
http://3gym-kifis.att.sch.gr/arxiki.htm

A’ KDAY of Athens, Centre of Assessment
Kandanou 18

11526 Athens
E-mail@kday-a-athin-att.sch.gr

Paryz Ecole polyvalente Binet A
60 rue René Binet

75018 Paris
ce.0753737e@ac-paris.fr

Ecole élémentaire Binet B
60 rue René Binet

75018 Paris
ce.0751443L@ac-paris.fr
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Ecole maternelle

60 rue René Binet
75018 Paris
ce.0751380t@paris.fr

Ecole polyvalente Labori
19 rue Labori

75018 Paris
ce.0751107w@paris.fr

Bruksela

/Athénée Royal Serge Creuz
Avenue du Sippelberg 2
1080 Molenbeek Saint Jean
Www.sergecreuz.be

Ecole Schaller
IAvenue Schaller 87
1160 Auderghem
www.ecoleschaller.org

\VCLB Koepel
Anatole France 119
1030 Schaarbeek
www.vclb-koepel.be

Amsterdam

Kingmaschool
Beijerlandstraat 2
1025 NN Amsterdam
www.kingmaschool.nl

'Van Koetsveldschool
Archimedesplantsoen 98

1098 KB Amsterdam, Netherlands
www.zmlkoetsveld.nl

IAlexander Roozendaalschool
Jan Tooropstraat 13

1062 BK Amsterdam
www.roozendaalschool.nl

De Zeehoeve
Gemeente Amsterdam — Dienst Werk en Inkomen
www.maatwerk.amsterdam.nl

De Bascule

Postbus 303

1115 ZG Duivendrecht
www.debascule.nl
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Warszawa

Gimnazjum nr 20
ul. Raszynska 22
02-026 Warszawa
www.rasz.edu.pl

Gimnazjum nr 20 (filia)
ul. Startowa 9

02-248 Warszawa
www.startowa.edu.pl

\Wielokulturowe Liceum im. Jacka Kuronia
ul. Klopotowskiego 31

03-720 Warszawa
www.humanistyczne.pl

Szkota Podstawowa nr 273
ul. Balcerzaka 1

01-944 Warszawa
www.szkola273.pl

Stowarzyszenie Interwencji Prawnej
A3 Maja 12/ 510

00-391 Warszawa
www.interwencjaprawna.pl

Szkota Podstawowa nr 220
ul. Jana Pawla Il 26a
00-133 Warszawa
www.sp220.pl
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PL

Niniejszy raport  podsumowuje  wnioski  wyptywajace z
przeprowadzonej przez Europejskg Agencje Rozwoju Edukacji
Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami (Agencje) analizy dotyczacej
zagadnienia edukacji uczniow ze specjalnymi potrzebami |
wielokulturowosci.

Jej celem byto znalezienie odpowiedzi na trzy pytania:

a) w jakim stopniu trudnosci w nabywaniu drugiego jezyka wigza sie
z trudnosciami w nauce lub s3 z nimi mylone, b) jak ocenia sie
poziom umiejetnosci oraz diagnozuje potrzeby edukacyjne uczniéw —
imigrantow oraz c% jak najlepiej nalezatoby wspierac nauczycieli,
rodziny oraz samych uczniow.

W prace nad trwajgcym trzy lata projektem zaangazowani byli
eksperci krajowi z 25 panstw, ktorzy zbierali dane i poddawali je
analizie. Ich wspodlny vgysiéek pozwolit udzielic wstepnych, bardzo
interesujacych, odpowiedzi na postawione pytania.

Poniewaz projekt ten stanowit pierwszg probe zgromadzenia tego
typu informacji na poziomie ogdlnoeuropejskim nie powinno dziwic,
ze podczas jego realizacji pojawito sie wiecej pytan, niz odpowiedzi.
Nalezy miec nadziej%, ze ta pionierska analiza utoruje droge dalszym
badaniom na tym polu.

European Agency for Development in Special Needs Education




	Multicultural Diversity-PLf
	Multicultural Diversity-PL
	Multicultural Diversity-PLb

