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YHTEENVETO

Tama raportti on yhteenveto tutkimushankkeesta, jossa on
yksiloity joukko keskeisia ideoita osallistavien
oppimisymparistdjen kehittamisesta kansainvalisen
kirjallisuuskatsauksen, 15 Euroopan maan tapaustutkimusten,
seitsemassa maassa toteutettujen asiantuntijavierailujen seka
alan asiantuntijoiden ja kehittamiskeskuksen yhdyshenkildiden
keskustelujen pohjalta. Tuloksia ei Kkuitenkaan tule pitaa
paattajille, opettajille tai muille alan ammattilaisille tarkoitettuina
toimintaohjeina. Samaan paamaaraan voi paasta monin tavoin
eli paikalliset ja alueelliset olot on aina syyta ottaa huomioon, ja
naitd  havaintoja  voidaan pitdd  enintdan  koulujen
osallistamiskaytantdjen mahdollisina kehittdmisstrategioina.
Eraitd tassd yhteenvetoraportissa yksildityja strategioita
kasitelladn laajemmin maakohtaisten tapaustutkimusten ja
asiantuntijavierailujen raporteissa.

Tapaustutkimusten ja asiantuntijakeskustelujen perusteella
tutkimuksessa  todettiin  ensinnakin, ettd osallistavia
oppimisympaéristéjd on kaikkialla Euroopassa ja etta
erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden etu on kaikkien
oppilaiden etu.

Toiseksi havaittiin, ettd erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden
integroimisen suurimpia haasteita ovat sosiaaliset, tunne-
elaman ja/tai kayttaytymisongelmat.

Kolmanneksi: luokkayhteisbn erojen ja erilaisuuden
kohtaaminen on yksi Euroopan koulujen suurimmista
ongelmista.

Yksittaisten, valikoitujen tapaustutkimusten ja maakohtaisten
arvioiden perusteella seuraavilla edellytyksilla vaikuttaisi
olevan keskeinen rooli osallistavien opetuskaytantojen
kannalta:



Osallistaminen riippuu  opettajien asennoitumisesta
erityista tukea tarvitseviin oppilaisiin, kyvysta tukea
sosiaalisia suhteita, suhtautumisesta luokkayhteisossa
esiintyviin eroihin ja halusta kasitella naitd eroja
tuloksellisesti.

Kyetdkseen kasittelem&an erilaisuutta tuloksellisesti
omassa luokassaan opettajat tarvitsevat monenlaisia
tietoja ja taitoja, asiantuntemusta, pedagogisia malleja,
asianmukaisia opetusmenetelmia ja -aineistoja ja aikaa.
Opettajat tarvitsevat tukea niin kouluyhteiséltd kuin sen
ulkopuoleltakin. Rehtorien, koulupiirien, yhteiséjen ja
hallitusten ohjaus on ensiarvoisen tarkeda.
Viranomaisten ja oppilaiden vanhempien valinen
alueellinen yhteistyd on tuloksellisen osallistamisen
edellytys.

Hallitusten tulee ottaa selvasti kantaa osallistamiseen ja
luoda  asianmukaiset  edellytykset  voimavarojen
joustavalle kaytolle.

Opetuskaytantdja koskevat tutkimustulokset paljastavat viisi
osallistaville oppimisymparistoille ominaista tekijakokonaisuutta:

Yhteistoiminnallinen opetus

Opettajat tarvitsevat tukea tyotovereiltaan ja koulun
ulkopuolisilta asiantuntijoilta sek& mahdollisuuden tehda
yhteisty6ta heidan kanssaan.

Y hteistoiminnallinen oppiminen

Vertaisopetus eli yhteistoiminnallinen oppiminen edistaa
oppilaiden kognitiivista ja affektiivista
(sosioemotionaalista) oppimista ja kehitysta. Toisiaan
tukevat oppilaat hyotyvat yhdessa oppimisesta etenkin
joustavaan ja harkittuun ryhmé&jakoon pohjautuvassa
jarjestelmassa.

Y hteistoiminnallinen ongelmanratkaisu

Ei-toivotun kayttaytymisen johdonmukainen kasittely
vahentaa ja lieventaad tehokkaasti oppitunneilla esiintyvia
hairidita etenkin tapauksissa, joissa opettajalla on
vaikeuksia integroida luokkaansa sosiaalisesti tai



kayttaytymiseltddn ongelmaisia oppilaita. Yhdessa
oppilaiden kanssa sovitut selkedt pelisddnnét ja rajat
sekd kannustimet ovat osoittautuneet toimiviksi
menetelmiksi.

Heterogeeninen ryhméjako
Heterogeenisten ryhmien muodostaminen ja opetuksen
eriyttdminen ovat tarpeellisia ja toimivia keinoja kasitella
oppilaiden erilaisuutta. Tasmennetyt  tavoitteet,
vaihtoehtoiset oppimisvaylat, joustava ohjaus ja
moninaiset ryhmé&jaon muodot edistavat osallistavaa
opetusta.

Tuloksellinen opetus

Liséaksi edellda mainitut jarjestelyt tulee toteuttaa koulun ja
opetuksen kokonaisvaltaisella  ja  tuloksellisella
toimintatavalla, jossa opetus perustuu oppilaiden ja
toiminnan arviointiin, oppimisodotuksiin seka suoraan
ohjaukseen ja palautteeseen. Kaikkien oppilaiden ja
siten myo6s erityisoppilaiden  koulutyd  kehittyy
jarjestelmallisen valvonnan, arvioinnin ja suunnittelun
myota.  Opetussuunnitelmaa  voidaan  mukauttaa
yksil6llisiin  tarpeisiin, joihin voidaan lisdksi vastata
laatimalla yleiseen opetussuunnitelmaan  sovitettu
henkilokohtainen oppimissuunnitelma (HOPS).



1 JOHDANTO

Tama raportti on yleiskatsaus opetuksen ja koulujen kaytantoja
tarkastelleen opetus- ja koulukaytantohankkeen (Classroom
and School Practice) tuloksista. Hankkeessa on pyritty
selvittdmaan, analysoimaan, kuvaamaan ja valittamaan tietoa
osallistavista opetuskaytanndista, jotta Euroopan opettajat
voisivat paremmin soveltaa niitd omissa luokissaan. Opettajien
osallistavien kaytantojen omaksumisen edellytyksia
esittelevand se on suunnattu myds koulutusjarjestelmien
paattajatasolle.

Hankkeessa on p&&osin keskitytty ensimmaisen asteen
opetukseen, mutta toista astetta koskeva jatkohanke on jo
kaynnissa.

Hankkeen  tutkimusty0 jaettin  kolmeen  vaiheeseen.
Ensimmaisesséa vaiheessa hankkeeseen osallistuvissa maissa
laadittiin kirjallisuuskatsaus, jolla pyrittiin selvittdm&&n toimivien
osallistavien kaytantdjen nykytilaa. Lisdksi tdssad vaiheessa
tarkasteltiin kansainvalista, paaosin yhdysvaltalaista
kirjallisuutta. Tassa hankkeen osassa keskityttiin selvittamaan,
mitk& kaytannot ovat osoittautuneet toimiviksi osallistavissa
oppimisympaéristoissa.

Toisessa vaiheessa  pyrittiin  valitsemaan  konkreettisia
esimerkkeja hyvistd kaytannoistd ja kuvaamaan niita
jarjestelmallisesti. Viimeisessa vaiheessa jarjestettiin eri maiden
valisia vaihtovierailuja tietojen ja kaytantdjen mahdollisimman
sujuvan siirtamisen tueksi.

Tama raportti on yhteenveto kaikista kolmesta vaiheesta.

Seuraavat raportin  tausta-asiakirjat l0ytyvat Euroopan
erityisopetuksen kehittamiskeskuksen Internet-sivuston
osallistavia opetuskaytantoja ja oppimisymparistoja
kasittelevasta osiosta Inclusive Education and Classroom
Practices (www.european-agency.org/IECP/IECP_intro.htm):




. opetuskaytantoja kasittelevan kansainvalisen
kirjallisuuden katsaus (International Literature Review)

. seitsema&an maahan suuntautuneiden
asiantuntijavierailujen raportit (Expert Visits)
hankkeeseen osallistuneiden 15 maan raportit (Country
Reports).



2 OPETUS- JA KOULUKAYTANTOHANKKEEN
VIITEKEHYS, TAVOITTEET JA MENETELMAT

2.1 Viitekehys

Tutkimushankkeessa keskityttiin osallistavien
oppimisymparistojen toimiviin opetuskaytantaihin.
Lahtokohtaisesti voidaan olettaa, ettd opetuksen osallistavuus
syntyy ensisijaisesti opettajien luokkatydskentelysta.
Tyb6skentelytavat puolestaan riippuvat luonnollisestikin heid&an
koulutuksestaan, kokemuksistaan, kasityksistaan ja
asenteistaan seka luokan tilanteesta, kouluyhteisosté ja koulun
ulkopuolisista tekijoista (paikalliset ja alueelliset palvelut,
politiikan linjaukset, rahoitus jne.). Osallistamisen niveltaminen
arkitydbhon on kuitenkin nimenomaan opettajan tehtava, ja tdssa
mielessa opettaja onkin avainasemassa.

Opettajien luokissaan kayttamat osallistamiskeinot vaihtelevat.
Tutkimuksen tavoitteena oli kuvata ja valittdaad naita erilaisia
toimintatapoja. Niinpd hankkeen keskeisena tehtavana olikin
tunnistaa luokkayhteison erilaisuuden kasittelymalleja (joita
nimitetaan myo6s "opetuksen eriyttamiseksi”, "taso-opetukseksi”
jne.). On kuitenkin syytd painottaa sitd, ettd luokkayhteistn
erilaisuuden erilaiset kasittelymallit eivat johdu ainoastaan
opettajiin liittyvista tekijoistda, vaan myods koulujen valitsemista
opetuksen jarjestamistavoista ja muista ulkoisista tekijoista.

Tutkimuksen péakysymys oli: Kuinka kasitellda erilaisuutta
luokkayhteisdssa? Liséksi pyrittiin vastaamaan kysymykseen:
Mitd luokan sisaisten erojen kasitteleminen edellyttaa?

Tutkimuksen kohderyhmaksi méaariteltiin  kaikki opetusalan
kaytantdihin vaikuttavat tahot. Opetuskaytannét ovat vahvasti
riippuvaisia  opettajista ja  muista alalla  toimivista
ammattilaisista, ja juuri tdma ryhma voi toteuttaa paattajien ja
opetushallinnon maaraamat muutokset. Naista syista
tutkimuksessa keskityttiin  opettajan tyohon l&hestymalla
kuitenkin aihetta epasuorasti.

Voidaan olettaa, etta opettajat saavat ty6honsa runsaasti
vaikutteita lahipiirinsa avainhenkildilta eli tydtovereiltaan ja sekéa



koulussa ettd sen ulkopuolella tydskentelevilta muilta
ammattilaisilta. Kohderyhma muodostui siis opettajista, mutta
tiedonvalitysstrategioiden vuoksi tutkimuksessa painotettiin
myOs opettajien kannalta merkittavia kouluissa ja niiden
ulkopuolella toimivia ammattiryhmia.

2.2 Tavoitteet

Tutkimuksen paatehtava oli siis valittdd avainryhmille tietoa eri
mahdollisuuksista kasitella erilaisuutta luokkayhteistssa ja
niiden toteuttamisedellytyksista. Hankkeessa pyrittiin
vastaamaan muutamiin  osallistavaa opetusta koskeviin
kysymyksiin. Ensinnakin haluttin ymmartad, mitk& keinot
toimivat osallistavissa oppimisymparistoissa. Toiseksi pyrittiin
muodostamaan syvallisempi késitys siita, miten osallistava
opetus toimii. Kolmanneksi oli tarpeen selvittdd, miksi se toimii
(edellytykset).

Tutkimus on rajattu koskemaan ensimmaisen asteen opetusta
eli 7-11-vuotiaiden ikaryhm&a. Toisen asteen koulutusta
tarkastellaan omassa erillisessa vastaavassa tutkimuksessaan.

2.3 Menetelmat

Vastauksia on pyritty antamaan erilaisin keinoin. Tutkimuksen
ensimmaisessa vaiheessa laadittiin raportti, jossa kuvattiin eri
malleja ja niiden edellytyksia kirjallisuuden perusteella. Taman
kirjallisuuskatsauksen menetelmida ja tuloksia kuvataan
laajemmin sahkoisessa julkaisussa Inclusive Education and
Effective Classroom Practices (Middlefart, 2001)!, joka on
vapaasti ladattavissa Internetista. Kirjallisuuden
tutkimusvaiheen tavoitteena oli selvittdd, mitka keinot toimivat
osallistavissa oppimisymparistbissa. Néakdkulma painottaa
keinoja, joilla opettajat selviytyvat tyossaan erilaisten, myos
erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden kanssa. Tahan sisaltyy
vahvasti ajatus huomion kohdistamisesta opetuskaytantoihin.

! Integraatio Euroopassa: Erityisopetuksen tarjonta. Julkaisun
suomenkielinen tiivistelmé [0ytyy kehittamiskeskuksen julkaisusivuilta
(www.european-agency.org).
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Kuten edella on todettu, ulkoisiakaan olosuhteita ei kuitenkaan
tule unohtaa opetuskaytantoja tarkasteltaessa.

Toisen vaiheen tapaustutkimuksissa keskityttiin
tarkastelemaan, miten ja millaisin edellytyksin osallistaminen
toimii. Tassd yhteydessa sovittiin, ettd jokaisesta maasta
valitaan kaksi kaytannon esimerkkid, joista toinen koskee
oppilaiden haasteellisen  kayttaytymisen kasittelykeinoja.
Kehittamiskeskuksen jasenmaiden edustajat analysoivat
toimivia kaytannon esimerkkeja omista maistaan ja kuvasivat
naitd kaytantoja "sisalta kasin”. Heitd pyydettiin keskittymaan
varsinaiseen opetuskaytantéén ja tuomaan esille lahinna
opetussuunnitelmaan sisaltyvia tekijoitd. Opetussuunnitelman
ominaisuuksien lisaksi on kuitenkin tarpeen kuvata myds sen
edellytyksiin ja ymparistoon liittyvid muuttujia, etenkin niita, joita
pidetddn suunnitelman toteuttamisen ja noudattamisen
kannalta valttdamattominad. Edellytyksiin ja ymparistoon liittyvat
muuttujat voivat sijaita usealla eri tasolla, joihin lukeutuvat
opettaja (opettajan tarvitsemat tiedot ja taidot, asianmukainen
asennoituminen ja  motivaatio), luokka, kouluyhteiso,
oppilashuoltoryhm@, tukipalvelut, rahoitus ja poliittiset
kysymykset jne. Nama tekijat onkin otettu huomioon
keskukselle toimitetuissa raporteissa. Hankkeen toisessa
vaiheessa on siis valittu, kuvailtu ja analysoitu toimivia
kaytannon esimerkkeja 15 maasta.

Lopuksi jarjestettiin viela vaihto-ohjelma, jossa asiantuntijat
tutustuivat kaytannon esimerkkeihin ja analysoivat ja arvioivat
nitda  maarittddkseen  innovatiivisten  opetuskaytanttjen
keskeisimmat piirteet. Asiantuntijoiden osallistaviin
oppimisymparistdinin  tekemien vierailuien sekd heidan
kanssaan kaytyjen keskustelujen ansiosta kyettiin
muodostamaan entista laadukkaampi ja laaja-alaisempi kasitys
siitd, milla keinoilla, miten ja miksi osallistaminen toimii.

Asiantuntijavierailujen isantamaiksi valittiin Irlanti, Itavalta,
Saksa, Islanti, Suomi, Kreikka ja Belgia (ranskankielinen
yhteisd).

Vaihto-ohjelma toteutettiin syksylla 2001.
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Tulosten esittelyssd on kaytetty eri tietolahteitd eli seka
kansallisten ettd kansainvélisten lahteiden katsauksia,
hankkeeseen osallistuneiden 15 maan esimerkkikohteiden
kuvauksia ja asiantuntijavaintoa koskevia tietoja. Nain on
muodostettu  kokonaisvaltainen, seka tutkimukseen etta
arkitydbhon perustuva nakemys opetuskaytanndoista.
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3 TULOSTEN ESITTELY

3.1 Edellytykset

Kuten edella on esitetty, tutkimus painottui koululuokkiin ja
osallistavien oppimisymparistéjen opetussuunnitelmaan
sisdltyvien toimivien kaytantdjen tunnistamiseen. Tavoitteena ei
ollut laatia tyhjentavdd selvitystd kaikista osallistavan
opetuksen toteuttamisen edellytyksistd eikd luonnostella
osallistavan  koulun  toteuttamiseen  tdhtddvia toimia.
Tutkimuksessa haluttin  nimenomaan keskittya integroidun
opetussuunnitelman piirteisiin ja esitella niitd laajalle yleisolle.
Koska osallistavaa opetusta ei kuitenkaan anneta tyhjiossa,
tutkimuksessa on keratty tietoa myos osallistavan opetuksen
laajemmista edellytyksistéd. Tarkastellun tutkimusaineiston
lisaksi myOs ja eritoten esimerkit toimivista kaytannoista seka
asiantuntijoiden kanssa kaydyt keskustelut ovat nostaneet esiin
joukon  selvia  perusedellytyksid, joita  hahmotellaan
seuraavassa.

3.1.1 Opettajat

Osallistaminen riippuu luonnollisestikin  paljolti  opettajien
asennoitumisesta erityistd tukea tarvitseviin  oppilaisiin,
suhtautumisesta oppilasaineksen eroihin luokkayhteisdssa
sekd halusta kasitella naitd eroja tuloksellisesti. Opettajien
asennoituminen on yleisesti nostettu osallistavien koulujen
kehittamisen avaintekijéksi. Jos luokanopettajat eivat hyvaksy
sita, ettd heiddn tybhonsd kuuluu kaikkien oppilaiden
opettaminen, he pyrkivat varmistamaan, ettd joku muu
(useimmiten erityisopettaja) ottaa vastuun erityisopetusta
tarvitsevista oppilaista, ja ryhtyvat harjoittamaan vaivihkaista
erottelua koulussa (esim. erityisluokat).

Islanti
"Opettajan on vahintaankin hyvaksyttava
vaikeavammaisen oppilaan sijoittaminen luokkaansa.”

"Koulun rehtorin mukaan toinen perusedellytys on, etta
opettaja on valmis ottamaan Iuokkaansa vaikeasti
kehitysvammaisen oppilaan ja pitdmaan kaikki oppitunnit
toisen ammattilaisen lasné ollessa.”
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Tapaustutkimuksista kay ilmi, ettd osallistamiseen sitoutuneet
opettajat pitdvat usein huomattavia erityisjarjestelyja tarvitsevia
oppilaita pikemminkin luokkayhteisbn voimavarana kuin
"ongelmatapauksina”.

Mydnteiset asenteet eivat kuitenkaan yksin riité luokkayhteison
erilaisuuden kasittelyyn. Niiden lisaksi opettajat tarvitsevat
myOs asianmukaisia menetelmid ja materiaaleja, riittavasti
alkaa paneutua ohjaustydhon ja opettajien perus- ja
taydennyskoulutuksen tarjoamia tietoja ja taitoja seka
kokemusta. Erilaisten oppilaiden huomioon ottamisessa
tarvitaan naita kaikkia.

Erityistda  tukea  tarvitsevien  oppilaiden  opettamiseen
yleisopetuksessa liittyy todennakdisesti yleisen
opetussuunnitelman mukauttaminen, jolloin opettajat joutuvat
pohtimaan, miten erityisoppilaita tulisi ohjata. He voivat tarvita
muita oppilaita enemman ohjausta tai vaihtoehtoisia
oppimismenetelmia ja erityisasiantuntemusta. Talldin opettajat
puolestaan tarvitsevat lisda aikaa, aineistoa ja tietoa. Yleisesti
ottaen nama edellytykset voidaan toteuttaa kahdella tavalla,
joko lisdamalla voimavaroja (enemman aikaa opettajille) tai
voimavarojen uudelleenjarjestelylla (vaihtoehtoiset
ajankayttotavat).

Osallistavassa opetuksessa tarvittavia voimavaroja voidaan
lisdtd muun muassa jarjestamalla opettajille enemman aikaa
(esim.  koulunkayntiavustajien  kayttd) tai syventamalla
opettajien ammattitaitoa (esim. tdydennyskoulutus, kollegat ja
tukitiimit), mutta opettajien voi myds olla tarpeen jakaa
voimavarat uudelleen luokan oppilaiden kesken. Opettajat
voivat esimerkiksi kannustaa keskitasoa parempia oppilaita
itsendiseen ja tietokoneavusteiseen opiskeluun ja toistensa
tukemiseen (vertaisopetus), jolloin erityisoppilaille ja& enemman
opetusaikaa.

Viimeinen keskeinen opettaja- ja luokkatason nékdkohta on
opettajien herkkavaistoisuus ja kyky edistdéa oppilaiden
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mielekkaitd sosiaalisia suhteita. Mielekas vuorovaikutus muiden
oppilaiden kanssa on ensiarvoisen tarkedd etenkin
erityisopetusta tarvitseville oppilaille (ja heidan vanhemmilleen).
Oikean suhtautumisen liséksi opettajan tulee my6s ymmartaa,
miten vuorovaikutusta ja sosiaalisia suhteita voidaan edistaa.

Kreikka

A:n tapaus: ala-asteen neljannella luokalla oleva 14-
vuotias  autistinen poika, jolla  kehitys- ja
kayttaytymishairioitda. Tapaustutkimuksessa kuvataan
seuraavia osallistamisen tuloksia, jotka osoittavat myos
yleisopetuksen luokkaan integroimisen sosiaalisen
ulottuvuuden ensiarvoisen merkityksen seké opettajien
ja muun henkildston keskeisen vaikutuksen sen
toteuttamisessa.

"A:n opetussuunnitelma toimii erittédin hyvin. Hanen
sosiaaliset suhteensa ovat kehittyneet ilmiémaisesti
naiden kuuden vuoden aikana. Kaikki toimintaan
osallistuneet ovat yhta mielta siitd, ettd tama johtuu
pitkédn aikavélin suunnitelmasta, jossa hanella on koko
ajan ollut oma tukiopettaja toisaalta kannustamassa
hanta osallistumaan erilaiseen toimintaan ja toisaalta
lujittamassa hénen itsetuntoaan. Sen lisdksi, etta koko
vertaisryhméa on hyvaksynyt A:n, han on loytanyt myos
ystavia ja osallistuu peleihin ja koulun
naytelmatoimintaan.”

"Yksikddn muista oppilaista ei ole ilmaissut kielteisia
tunteita A:n luokassa olon vuoksi. Itse asiassa nayttaa
pikemminkin silta, ettda he ovat innostuneita A:n
tukemiseksi toteutettujen toimien ja opetusstrategioiden
haasteista ja alkaneet suhtautua muiden vaikeuksiin
ymmartavaisemmin.”

3.1.2 Koulu

Erityisopetusta tarvitsevista oppilaista huolehtiminen ei
selvastikaan riipu ainoastaan luokkatason voimavaroista, vaan
on syytd huomata, ettd myds koulun organisaatiorakenne
vaikuttaa erityisopetukseen kaytettavien voimavarojen maaraan
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ja laatuun. Erityisopetus edellyttda joustavaa tukea koko
kouluyhteisolta, kuten muilta opettajilta, rehtorilta ja/tai
erityisopettajalta.

Tukea voidaan jarjestad myos erilaisten tukipalvelujen kautta,
joita ovat esimerkiksi koulun neuvontakeskukset tai erityinen
kiertdva tukihenkilostd. Joissakin  maissa yleisopetuksen
koulujen valinen yhteistyd on vapauttanut voimavaroja
erityisopetuksen tarpeisiin. On selvdd, ettd usean koulun
muodostamalla ryhmalla on yksittdistd koulua enemman
luovuutta,  tietdmysta,  asiantuntemusta ja  valineita.
Yhteistydssa toimivien koulujen kyky loytaa uusia keinoja
vastata erityistuen tarpeisiin saattaakin olla keskeinen edellytys
erityisoppilaiden integroimiselle yleisopetuksen
oppimisymparistdihin. Myods eraat tassa tutkimuksessa kuvatut
ja analysoidut hankkeet osoittivat, ettd koulujen valinen
yhteisty6 on ensiarvoisen tarkeaa.

Liilan suuri autonomia saattaa uhata osallistavien koulujen
kehittamista. Eri koulujen erityisoppilaille tarjoamaa tukea tulee
koordinoida etenkin silloin, kun koulut ovat tavallisesti pieni&.

Itdvallan asiantuntijavierailun raportti
"On kyseenalaista, pystyvatké autonomiset koulut
lainkaan vastaamaan yhteiskunnan heikompien jasenien
tarpeisiin, jos lainsaatajat tai koulutoimen tarkastajat
eivat anna selkeita ohjeita.”

"Vaikka koulujen autonomiaa pidetdan laajalti erittain
myoOnteisena tekijana, joka edistdd koulujen ja
opettajankoulutuslaitosten henkildstbn omatoimisuutta,
laatuvaatimusten ja siten myds erityisopetusta
tarvitsevien lasten ja nuorten osallistamisen keinojen
maarittelemista pidetaan valttamattomana. Liian monet
erilaiset edut haittaavat osallistamista, mikali kouluille
annetaan liikaa vapauksia.”

My@6s rehtorin tai koulun johtajien rooliin tulee kiinnittaa erityista
huomiota. Rehtori ei ole tarkedssa asemassa ainoastaan
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opettajien tukijana, vaan myos hanen johtamistyylinsd on
osallistavan opetuksen kannalta ratkaiseva tekija. Rehtorilla on
usein avainasema koulun uudistusten toteuttamisessa ja uusien
kehittamishankkeiden ja -prosessien kaynnistamisessa. Tassa
suhteessa hanen padaasiallinen tehtdvansd on varmistaa
tiimityon toimivuus ja keskittya itse paaasioihin.

Koulujen voimavarojen kayttd tulee jarjestda joustavasti.
Hankkeessa esitellyt toimivat kaytannon esimerkit osoittavat,
ettd koulujen tulee saada kayttdd taloudellisia voimavaroja
vapaasti omien toiveidensa ja ndkemyksiensd mukaan. Turhaa
byrokratiaa on syyta valttaa vimeiseen asti, ja myos tavallisten
ja vahaista erityistukea tarvitsevien oppilaiden on voitava
hyodyntaa luokkien tai koulujen voimavaroja silloin, kun
opettaja pitaa sita tarpeellisena.

Joskus on myos tarpeen Kiinnittdad huomiota erityistukea
tarvitsevien oppilaiden pienryhmiin. Vaikuttaa siltd, etta luokan
jonkinasteinen hajauttaminen saattaa itse asiassa mahdollistaa
oppilaan integroimisen yleisopetuksen luokkaan, ja opettajat
hyodyntavatkin joskus luokan ulkopuolisia jarjestelyja. On
kuitenkin tarkeaa, etta nama jarjestelyt ovat luontevia ja
joustavia ja etta niitd ei kayteta ainoastaan erityista tukea
tarvitsevien oppilaiden, vaan ajoittain myds luokan muiden
oppilaiden opetuksessa.

Osa-aikaisen erityisopetuksen jarjestdmisen tulee perustua
seuraaviin  periaatteisiin:  opetuksen tulee olla (1)
mahdollisimman varhaisessa vaiheessa jarjestettyd, (2)
mahdollisimman joustavaa (jos jokin menetelmd ei toimi,
valitaan  toinen), (3) mahdollisimman vaivatonta (ei
haittavaikutuksia), (4) mahdollisimman integroitua (eli
mieluummin yleisopetuksen luokassa ja koulussa
jarjestettavaa) seka (5) mahdollisimman lyhytkestoista.

Osallistavien koulujen toiminnassa ei pida myoskaan aliarvioida
vanhempien roolia. Heitd ei tule pitdd ainoastaan
"koulutuspalvelujen asiakkaina” vaan myos itsenaisina
toimijoina. On ensiarvoisen tarkeaa, ettd myods heidan
tarpeisiinsa voidaan vastata, silla he tarvitsevat usein
luotettavan henkilon tukea. Vanhemmilla tulee olla merkittava
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rooli ja sananvaltaa, ja heille tulee myds valittaa tietoa kaikista
yhteistydn suunnittelua, toteutusta, arviointia, rakennetta ja
siséltoa koskevista seikoista ja etenkin niistd, jotka koskevat
kouluyhteison, koulun ulkopuolisten organisaatioiden ja eri
ammattiryhmien valista yhteistyota.

Lisdksi vanhemmilla on aktiivinen rooli henkilékohtaisten
oppimissuunnitelmien  laatimisessa, toteuttamisessa ja
arvioinnissa. Joissain tapauksessa he voivat myds toimia
avustajina luokassa tai sen ulkopuolella.

3.1.3 Ulkoiset edellytykset

Politikka ja rahoitus

Selked kansallinen osallistamispolitikka edistdd merkittavasti
koulujen osallistavia kaytantdja. Osallistavan opetuksen
toteuttaminen edellyttaa, ettda hallitus tukee integrointia ja
asettaa koulutusyhteisdlle selkeét tavoitteet.

Lisaksi hallitusten tulee luoda edellytykset osallistavalle
opetukselle. Erityisesti rahoitusjarjestelyjen tulee pikemminkin
edistaa kuin rajoittaa osallistavaa opetusta. Tarpeelliset palvelut
tulee jarjestda joustavasti ja koordinoidusti. Rahoitusjarjestelyt
ja niihin sisaltyvat kannustimet ovat tassd mielessa
ratkaisevassa asemassa, kuten kehittamiskeskuksen
tutkimuksessa Financing of Special Needs Education (1999)2
on osoitettu.

Ison-Britannian tapaustutkimuksessa viitataan "kannustimien

vinoutumiseen”:
"...toisin sanoen jos koulu kykenee kaikkien
voimavarojensa eli  opettajien  asiantuntemuksen,
erilaisten strategioiden ja kaytettdvissd olevan ajan
taysimaaraisen hyodyntamisen ansiosta rajoittamaan
erityisopetuksen tarvetta ja edistamaan erityisoppilaiden
oppimista, siitd "rangaistaan” epasuorasti siten, etta
kyseinen koulu ei jatkossa olekaan oikeutettu

2 Erityisopetuksen rahoitus. Julkaisun suomenkielinen tiivistelma
I6ytyy kehittdmiskeskuksen julkaisusivuilta (www.european-agency.org).

18



lisdresursseihin, koska sen oppilaiden tarpeet eivat enaa
ole kyllin vaativia. Kyseisen koulun kohdalla tilanne oli
jossain  maarin juuri tallainen. Opetussuunnitelmien
tinkimattdman soveltamisen, seurannan ja tarkistamisen
ansiosta yleisopetuksen luokissa pystyttiin opettamaan
oppilaita, jotka toisenlaisissa oloissa olisi ehka jouduttu
siirtamaan erityisopetukseen.”

Myds Belgian ranskankielisen yhteison asiantuntijavierailun
raportissa tuodaan esiin erityis- ja yleisopetuksen koulujen
rahoitusjarjestelyjen erot osallistavan opetuksen esteena:
"Se, ettd yleisopetukseen integroidut oppilaat menettavat
erityiskoulujen nauttimat taloudelliset etuudet, on
ongelma.”

Onnistunein rahoitusvaihtoehto nayttda olevan ns. alueellinen
tai kunnallinen suoritemalli, jossa keskushallinto jakaa
erityisopetuksen  maararahat alue- tai  paikallistason
viranomaisille (kunnat, koulupiirit tai -klusterit) ja nama
puolestaan paattavat varojen kaytosta ja maarittelevat
erityispalveluihin oikeutetut  oppilaat. Erityisopetuksen
maararahojen jakamisesta pdaattavalla viranomaisella pitéisi
my0s olla ensinnakin mahdollisuus hyddyntaa riippumattomia
erityistarpeiden asiantuntijoita ja toiseksi keinot
erityisstrategioiden ja -palvelujen toteuttamiseen ja yllapitoon.

Vaikuttaa siltd, etta integraatioon p&astaan helpommin
hajautetussa kuin keskitetyssa mallissa. Keskitetysti paatetyssa
suunnitelmassa saatetaan painottaa liikaa mallin organisatorisia
piirteitda, jolloin osallistavia toimia ei toteuteta kaytannodssa.
Jossain  maarin autonomisilla paikallisilla organisaatioilla
saattaa olla paljon paremmat edellytykset muuttaa jarjestelmaa.
Niinp& hajautettu malli on todennékoisesti edullisempi ja tarjoaa
vahemman tilaisuuksia ei-toivottuun taktikointiin.  Tasta
huolimatta  keskushallinnon  tulee  maaritella  selke&sti
saavutettavat tavoitteet. Naiden tavoitteiden saavuttamiseen
kaytettdvat keinot voidaan sitten jattdd  paikallisten
organisaatioiden paatettaviksi.
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Osallistavan opetuksen ohjaus

Integroinnin ohjaus on ensiarvoisen tarkedd. Kansallisten
paattajien lisédksi myods kuntien, koulupiirien tai -klustereiden
paattgjilla on keskeinen asema hallituksen politikan kaytannon
toteutuksessa. Tuloksellinen osallistava opetus edellyttaa myos
koulun sisaista ohjausta.

Hankkeen tutkimus osoittaa, ettd kaikkien asianosaisten
motivointi ja innostaminen saattaa vaatia tiedottamista.
Osallistavan opetuksen toteuttamiseen tarvitaan koulun
ulkopuolista tukea, ja toimivien kaytanndén esimerkkien
julkistaminen ja esitteleminen voi hillita pelkoja ja halventaa
epéaluuloja etenkin kehityksen alkuvaiheissa.

Alueellinen yhteistyd ja koordinointi

Tutkimustulokset osoittavat, ettéd kaikkien koulun ulkopuolisten
tahojen (terveys-, sosiaali-, kasvatus- ja psykologipalvelujen)
seka koulun ja kodin valinen yhteisty6 ja toiminnan koordinointi
palvelevat erityisopetusta tarvitsevia oppilaita. Lisatukea tulee
tarjota suunnitelmallisesti ja jarjestelmallisesti.

3.2 Toimivat kaytannot

Opetuskaytantohankkeeseen osallistuneet maat ovat
raportoineet toimivista osallistavan opetuksen kaytannoistaan,
tosin varsin erilaisin tavoin. Tassa alaluvussa esitetdan
kolmeen osa-alueeseen jasennelty yhteenveto naista tiedoista.
Ensinnakin on tarkedd pohtia jarjestelmallisesti, millaiset
erityistarpeiden muodot ovat haasteellisimpia opettajien ja
muiden ammattilaisten arkitydon kannalta. Tassa keskitytaan
yleisopetukseen integroitujen (tai erityisopetukseen siirrettyjen)
oppilaiden ominaisuuksiin. Toisin sanoen kysymys kuuluu:
Mitk& oppilasryhmat aiheuttavat eniten ongelmia
yleisopetuksen oppimisymparistbissa?

Toiseksi tdssa alaluvussa pyritdan esittdmaan yleiskatsaus
varsinaisten opetusprosessien haasteista eli selvittdm&an
yleisopetukseen integroituja oppilaita koskevia keskeisia
kaytannon  (opetuksen) ongelmia eri  maissa. Kukin
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hankkeeseen osallistunut maa on laatinut laajan kuvauksen
osallistavan opetuksen toteutukseen liittyvista ajankohtaisista
haasteista.

Kolmanneksi maat ovat vastanneet tutkimuksen
paakysymykseen opetuskaytannoistd ja tekijoistd, joiden on
todettu toimivan osallistavassa opetuksessa. Toimivista
kaytannon esimerkeista tehdyt huomiot ovat antaneet entista
yksityiskohtaisemman kasityksen siitd, miten naita toimia ja
tekijoitd muokataan ja kasitelladn kaytannon opetustyossa.

3.2.1 Haasteellisimmat erityistarpeiden muodot

Eri maiden vastaukset haasteellisimpia erityistarpeiden muotoja
koskevaan kysymykseen ovat odotetusti varsin yksimielisia.
Lahes kaikki maat mainitsevat sosiaaliset, emotionaaliset ja/tai
kayttaytymisongelmat erityisoppilaiden osallistamisen
suurimpina haasteina. Naihin lukeutuvat my6s motivaation
puutteeseen ja vieraantuneisuuteen liittyvat ongelmat.

Luonnollisestikin varsin monissa maissa on ollut hankalaa
saada vastauksia kysymykseen, jossa puututaan oppilaiden
ominaisuuksiin. Useimmissa erityisopetuksen
toimintaperiaatteissa suositaan tallaisen nakokulman sijasta
ymparistda ja vuorovaikutusta painottavaa erityisopetuksen
tarpeiden kasittelytapaa. Haasteita ja tarpeellisia toimia
tarkastellaan nimenomaan suhteessa oppimisymparistoon, sen
sijaan ettd ryhdyttaisiin ruotimaan lasten ominaisuuksia. Siita
huolimatta, ettd tdma kanta myo6tailee muitakin nykyisia
nakemyksia erityistarpeista ja nauttii myds kehittdmiskeskuksen
jasenmaissa laajaa kannatusta, yhdyshenkilét ilmoittivat
suurimpien  haasteiden liittyvan  kayttaytymisongelmaisiin
oppilaisiin.

Joissakin maissa osallistavan opetuksen haasteina mainittiin
myds  muita, joskus varsin  tarkastikin = maariteltyja
erityistarpeiden  muotoja, joihin  lukeutuvat esimerkiksi
tarkkaavaisuus- ja  ylivikkaushairio  (ADHD), lukih&irio
(dysleksia), autismi, erilaiset luku- ja Kkirjoitusvaikeudet,
psyykkiset ja kehitysvammat, vakavat kuulovammat ja
monivammaisuus. Na&aitd nostettiin  kuitenkin  esiin  vain
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muutamissa maissa, kun taas oppilaiden aseman
haasteellisuus yhdistettiin yleisesti juuri erilaisiin tunne-elaman
ja kayttaytymisongelmiin.

3.2.2 Osallistavan opetuksen haasteet

Luokkayhteison  erilaisuuden eli  oppilaiden erilaisten
ominaisuuksien kasittely tai kohtaaminen on yksi koululuokkien
suurimmista haasteista Euroopassa. Oppilaiden integroiminen
voidaan jarjestda useilla eri tavoilla ja tasoilla, mutta viime
kadessa juuri opettajan on kyettava kasittelemaan luokassaan
yha suurempia oppilaiden vélisid eroja ja mukauttamaan
opetussuunnitelmaa tai laatimaan se siten, ettd se vastaa yhta
lailla erityisopetusta tarvitsevien, lahjakkaiden ja kaikkien
muidenkin oppilaiden tarpeisiin. Toisin sanoen erilaisuuden
kohtaaminen on keskeinen kysymys luokkatasolla. Oppilaiden
erojen huomioon ottaminen edellyttdd sitd, ettd opettaja saa
kaytanndn apua tai lisdtukea joko tyotovereiltaan (myos
erityisopettajilta) tai muiden ammattiryhmien edustajilta, silla
erityisoppilaat tarvitsevat ajoittain erityista tukea tai ohjausta,
jota opettaja ei voi antaa normaalin paivajarjestyksen puitteissa.
Muut opettajat ja tukihenkilostd tulevatkin mukaan kuvaan juuri
tdssd vaiheessa, jolloin haasteiksi nousevat joustavuus,
suunnitelmallisuus, yhteistyd ja samanaikaisopetus. Tama ei
koske ainoastaan yksittaisen luokan yhteistoiminnallista
opetusta, vaan myods koko kouluyhteiséa. Joissain tapauksissa
tarvitaan myos alueellisten tukipalvelujen ammattilaisia, mikéa
puolestaan lisdd  joustavuuden, suunnitelmallisuuden,
yhteistydn ja koordinoinnin tarvetta. Osallistava opetus ei
merkitse yksinomaan luokkayhteison erilaisuuden kohtaamista,
vaan siihen sisaltyy my6s luokkatason yhteistoiminnalliseen
opetukseen, samanaikaisopetukseen seka kouluyhteison
opettajien yhteistydhtn ja muiden tukipalvelujen henkildston
koordinointiin liittyvia haasteita.

3.2.3 Osallistavan opetuksen toimivat kaytannot

Tutkimuksessa nostettiin  esiin  ainakin viisi osallistavalle
opetukselle ominaista tekijakokonaisuutta, joiden merkitys kavi
iImi sek& kirjallisuuskatsauksesta ettd kaytannon esimerkeista.
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Yleisesti ottaen kirjallisuuskatsauksen huomiot ja
asiantuntijoiden nakemykset osoittavat, etta niin opettajat kuin
sekd erityistukea tarvitsevat ettd kaikki muutkin oppilaat
hyotyvat seuraavassa esitellyista toimintatavoista.

Yhteistoiminnallinen opetus

Tutkimuksesta kay ilmi, etta osallistavaa opetusta edistavéat
useat tekijat, joita voidaan pitda yhteistoiminnallisen opetuksen
osa-alueina. Opettajien on voitava tehda yhteistyota
monenlaisten ammattiryhmien kanssa, ja he saattavat tarvita
myOs joustavaa kaytannon tukea tyoOtovereiltaan. Tallainen
toimintatapa nayttaa edistavan erityistd tukea tarvitsevien
oppilaiden opiskelu- ja sosiaalisten taitojen kehittymista.
Lisdavun ja -tuen tulee luonnollisestikin olla joustavaa, hyvin
koordinoitua ja suunnitelmallista.

Norjan tapaustutkimus osoittaa, ettd Iluokan kanssa

tyoskentelevilla tiimeilla on erittdin  keskeinen rooli ja

luokkatydskentely on pitkalle koordinoitua.
"Opettajilla on omat tiiminsa kullakin luokka-asteella,
jottei oppilaiden tarvitse sopeutua liian moneen
aikuiseen. Kunkin luokka-asteen tiimi hoitaa kaikki
oppitunnit. Talla pyritdan luomaan oppilaille turvallinen
ymparistd. My0Os erityisopetukseen  erikoistuneet
opettajat kuuluvat naihin tiimeihin, joten erillista
erityisopetustiimia ei ole.”

"Kahden ja puolen vuoden tiimityon jalkeen yksi
opettajista kuvasi luokkansa arkea seuraavasti:
'‘Opettajan toiminnan taytyy olla herpaantumattoman
tietoista. Opettaminen perustuu suunnitelmallisuuteen ja
vakiintuneisiin rutiineihin. Opettajan taytyy olla erittain
tietoinen jokaisen oppilaan asemasta luokkahuoneessa.
Opettaja valvoo opetusta: opetusjaksojen aikana on vain
vahan vapaamuotoista toimintaa. Jonkun aikuisen on
aina oltava paikalla. Jos luokka jaetaan kahteen
ryhmé&an, kummassakin ryhméssa pitdd olla yksi
aikuinen.”

Sveitsi
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"Resurssiopettaja valmistelee aineistot, joita
luokanopettaja voi tarvittaessa  kayttdd. Lisaksi
jarjestetddn keskustelutilaisuuksia, joihin osallistuvat
vanhemmat, erityiskoulun rehtori, luokanopettaja ja
resurssiopettaja. Tama integroiva hanke edellyttaa hyvia
henkilosuhteita kaikkien asianosaisten valilla.”

Luxemburg

"Tama luokka on erittdin hankala, koska siihen on
integroitu alyllisesti kehitysvammaisia, oppimishairidisia
ja  kayttaytymisongelmaisia lapsia, ja SREA:n®
sosiaalipedagogi on  mukana  opetustilanteessa
kymmenen tuntia viikossa tukemassa luokan erityistukea
tarvitsevia lapsia. Kun luokanopettaja esittelee lyhyesti
jotain uutta aihetta, tukiopettaja varmistaa, ettd lapset
kuuntelevat opettajaa, ovat tarkkaavaisia ja ymmartavat,
mitd opettaja haluaa heidan tekevan. Taman jalkeen
lasten pitdé& opiskella itsenaisesti.”

"Tukiopettajan mielesta on erittdin tarkeda, ettd tassa
luokassa on kaksi opettajaa, jolloin heille jaAd enemman
aikaa tyoskennella yksildllisesti kunkin lapsen kanssa, ja
jos toisella opettajista on vaikeuksia jonkun lapsen
kanssa, han pystyy keskittyma&an niiden
ratkaisemiseen.”

Yhteistoiminnallinen oppiminen

Tutkimus osoittaa, ettd vertaisopetus eli yhteistoiminnallinen
oppiminen edistdd oppilaiden kognitiivista ja affektiivista
(sosioemotionaalista) oppimista ja kehitysta. Toisiaan tukevat
oppilaat hyo6tyvat yhdessa oppimisesta etenkin joustavaan ja
harkittuun  ryhmajakoon  pohjautuvassa  jarjestelmassa.
Myoskaan paremmin menestyvat oppilaat eivat nayta karsivan
tallaisesta tilanteesta eivatka tunne jaavansa paitsi uusista
haasteista tai mahdollisuuksista. Tutkimuksen tulokset viittaavat
seka opiskelun etté sosiaalisten taitojen kehittymiseen.

3 Luxemburgin avohuollon tukiopetuspalvelu (Service Ré-Educatif

Ambulatoire).
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Alankomaat

"Yhteistoiminnallisessa oppimismuodossa erityisoppilas
VOi jopa toimia 'tutorina’. Erds oppilas, jolla on vakavia
kayttaytymisvaikeuksia (‘oppilas A’), toimii nuorempien
oppilaiden tutorina. Vastoin ennakko-odotuksia A on
erittdin suosittu nuorempien oppilaidensa keskuudessa.
Tutor vastaa tehtavien valinnasta ja varmistaa, etta
ryhméa ryhtyy tyohon ja selviytyy mahdollisista
ongelmista. Koska oppilasryhmia tydskentelee kaikkialla
koulussa, toiminta nayttdd melko sekasortoiselta, ja
alussa A ei tosiaankaan tehnyt yhtaan mitaan. Pienella
ohjauksella A:sta on kuitenkin tullut hyva tutor.”

Portugali

"Seké luokan- etta tukiopettaja opettavat kokopaivaisesti
ja yhteistoiminnallisesti samaa luokkaa. Lisdksi he
jarjestavat henkilokohtaisiin opetussuunnitelmiin
sisdltyvdad toimintaa kaikille lapsille, my6s N:lle.
Ongelmatapauksissa koko opettajakunta etsii
tarvittaessa yhdessa parhaan ratkaisun; ajoittain
mukana on myds muita toimijoita. Muut oppilaat tukevat
N:4a hienosti. Osa N:n kanssa tehtdvastd tydstd on
yhteistoiminnallista ja on jo alkanut tuottaa tulosta.”

Belgian flaaminkielinen yhteis6
"Tukiopettaja  auttaa  kaikkia  koulun  opettajia
kasittelemaan  oppilaiden  sosioemotionaalisia ja
kayttaytymisongelmia  ja tukee etenkin J:in,
kayttaytymisongelmaisen pojan, luokkaan
integroitumista.”

"Kahdeksaan osaan jaettu luokkahuone mahdollistaa
tydskentelyn heterogeenisissa pienryhmissa. Oppilaat
auttavat toinen toistaan. Valitunneilla kaikki lapset
leikkivat yhdessd ja oppivat ottamaan toisensa
huomioon. Muiden lasten pitdd olla tavallista
karsivallisempia etenkin J:n vuoksi. Toisaalta he myo6s
nayttavat joissain tapauksissa J:lle hyvaa esimerkkia.”
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Yhteistoiminnallinen ongelmanratkaisu

Ei-toivotun kayttaytymisen johdonmukainen kasittely vahentaé
ja lieventaé tehokkaasti oppitunneilla esiintyvia hairi6ita etenkin
tapauksissa, joissa opettajalla on vaikeuksia integroida
luokkaansa sosiaalisesti tai kayttaytymiseltdan ongelmaisia
oppilaita. Yhdessd oppilaiden kanssa sovitut selkeéat
pelisdannét ja rajat ovat osoittautuneet toimiviksi menetelmiksi
positiivisen ja negatiivisen vahvistamisen rinnalla.

Islanti
Koulussa on ryhdytty soveltamaan kayttaytymisen
muuttamisjarjestelmaa. Vaikka jarjestelma otettiinkin
kayttoon  yksittdisen  opettajan  aloitteesta, se
havainnollistaa menetelmien toteuttamisen  hyvan
koordinoinnin  merkitysta, silla ilman koordinointia
kayttaytymisen muuttaminen ei onnistu.

"Tassa keskitytddn kahdeksanvuotiaaseen poikaan (P),
joka on paattamassa kolmatta luokkaa. Hanen
|a&ketieteellinen diagnoosinsa on ADHD, ja han saa
ladkitysta yliaktiivisuuteen. Han on lyhytjannitteinen eika
jaksa keskittya tunneilla. Opettaja joutuu kayttamaan
runsaasti aikaa saadakseen hanet keskittymaan
tehtaviinsa, jottei han jaisi jalkeen opinnoissaan. Han
osallistuu ainoastaan integroituun opetukseen eli han ei
ole osa-aikaisessa erityisopetuksessa.”

Koska P hairitsee muita oppilaita, opettaja on ryhtynyt
kokeilemaan kayttaytymisen muuttamisjarjestelmaa,
joka on osoittautunut erittain toimivaksi.

"Jos haneltd otetaan pois kaksi tdhted yhden viikon
aikana, han ei saa osallistua perjantain paatteeksi
pidettavalle vapaamuotoiselle tunnille, jolloin luokka
puuhaa kaikenlaista mukavaa.”

Ison-Britannian kirjallisuusraportti
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"Isossa-Britanniassa ala-asteen kouluissa kaytetdén
paljon ryhmakeskusteluja. Niissa on kyse saanndllisista
lukujarjestykseen merkityista tuokioista, jolloin
opetusryhmillda on mahdollisuus vaihtaa kokemuksia ja
pohtia vahvuuksia ja heikkouksia ja muita tarkeita aiheita
seka etsia ratkaisuja ryhméaa huolettaviin kysymyksiin.
Toiminnalla pyritddn lisdamaan ryhmén jasenten
vuorovaikutusta ja heidan keskinadistd empatiaansa seka
torjumaan kiusaamista (kannustamalla lapsia
kunnioittamaan toisiaan). Siina painotetaan ryhman itse
laatimien s&antdjen tiukkaa noudattamista (esim.
kenenkaan puheenvuoroa ei saa pilkata, ja jokainen
puhuu omalla vuorollaan).”

Ranska

"F teki aina kaiken juuri painvastoin kuin opettaja kaski.
H&anen kaytostaan leimasi eristaytyminen, joka véhitellen
laajeni koskemaan myds hanen suhteitaan muihin
lapsiin. H&n alkoi hairikdida yh& enemmaéan tuntien
aikana: han puhui kovalla aanelld, arsytti muita lapsia,
vastusti kaikkea, ei pysynyt paikallaan ja uhkasi kostaa
kaikille, jotka yrittivat estaa hanta. Lopulta hdn vastusti
kaikkea kouluun liittyvd& riippumatta siitd, mista
toiminnasta tai opettajasta oli kyse. Koulussa ryhdyttiin
toimiin, joilla pyrittiin muun muassa siihen, etta

e F pystyisi suhtautumaan saantéihin tuntematta
oloaan uhatuksi

e F pystyisi hyvaksymaan joitakin saantoja

e héanta voitaisiin tukea sekd opiskelussa etta
sovittujen saantdjen noudattamisessa.

Nama toimet toteutettin kuntoutusohjelmassa, joka
edellytti tAsmallisia jarjestelyja ja saantoja.

Jarjestelyt: sdannolliset maarapituiset oppitunnit, joista
jokaiseen sisaltyy aikaa tehtdvan valintaan, sen
toteuttamiseen ja keskusteluun sen herattdmista
tunteista.
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Saannot: F ei saa loukata itseaan tai ketaan muuta eika
rikkoa vélineita, ja hanen pitdd palauttaa tavarat
paikalleen tunnin loputtua.

Luokanopettaja on ilmoittanut, ettd F on edistynyt
opinnoissaan ja eritoten hanen riidanhaluinen
suhtautumisensa luokkatovereihin on vahentynyt. F on
jopa katsonut asiakseen opettaa muille tapoja. Kaiken
kaikkiaan han ei enaa hae yhta paljon huomiota kuin
ennen, ha&n hyvaksyy rangaistukset silloin, kun hén
ymmartaa rikkoneensa tarkeaa saantta, eikd uhkaile
enaa kostolla.

Heterogeeninen ryhméjako

Heterogeenisten ryhmien muodostaminen ja opetuksen
eriyttdminen ovat tarpeellisia ja toimivia keinoja kasitella
oppilaiden erilaisuutta. Tasmennetyt tavoitteet, vaihtoehtoiset
oppimisvaylat, joustava ohjaus ja moninaiset ryhmajaon
muodot edistavat osallistavaa opetusta. Taméa johtopaatés on
erittain tarkea, kun otetaan huomioon eri maiden esiin tuoma
tarve kohdata erilaisuus luokkayhteisdssa. Heterogeeninen
ryhm&jako on luonnollisestikin - myds yhteistoiminnallisen
oppimisen edellytys.

Ruotsi

"Erilaisten oppilaiden opettaminen yhdessa on ollut
todella tarkedd eraalle vaikeasti oppimishéairidiselle
oppilaalle — héanestd on hienoa, kun opettaja lukee
ryhmalle, han pitdd kuvaamataidosta, han on
tyytyvainen ja toimii toisinaan vuorovaikutuksessa muun
ryhman kanssa. Han on kehittynyt sosiaalisesti ja
emotionaalisesti seka kayttaytymisen ja opiskelun
suhteen.”

Irlanti (asiantuntijavierailun raportti)
"Luokkaympaéristd ja oppilaskeskeiset toimintatavat
edistavat oppilaiden yhteistydta seka pienryhmissa etta
koko Iluokassa. Opettajien mukaan erityista tukea
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tarvitsevat oppilaat on sijoitettu heterogeenisiin ryhmiin,
joiden muut jasenet pystyvat tukemaan heitd ja ovat
valmiita omaksumaan opettajan roolin. Oppilaat
vaikuttivat kaiken kaikkiaan tottuneen eriytettyyn
opetukseen, ja he olivat valmiita hyvaksymaan niin
kognitiivisen kuin fyysisenkin erilaisuuden jopa niissa
tapauksissa, joissa erityisoppilaille annettiin hallitseva
asema luokan toiminnassa (esim. muut osallistuivat
mielelladn naytelmaan, jonka paaosan sai tytto, jolla on
Downin oireyhtymd). Lisaksi on huomionarvoista, etta
muut eivat nayttdneet mitenkdan narkastyvan edes
silloin, kun erityisoppilaille annettiin erityisresursseja
(esim. tietokone). Tama voidaan tulkita siten, etta
oppilaat ovat "harjaantuneet” osallistumaan
integraatioprosesseihin. He myds vaikuttavat hyotyvan
yhteyksista erityisoppilaisiin  ja suhtautuvat naihin
hyvaksyen ja suvaitsevasti. Opettajat ovat havainneet,
ettd muut oppilaat ja heiddn vanhempansa suhtautuvat
erittdin - myonteisesti  erityisoppilaisiin, asennoituvat
toiminnanvajavuuteen terveemmin ja ymmartavat entista
paremmin sen vaikutuksen vammaisten henkildiden
kannalta.”

Suomi

"Oppilaat on jaettu neljaan heterogeeniseen ryhmaan,
jotka on nimetty varien mukaan. Tarvittaessa mitka
tahansa kaksi ryhmé&éa voidaan yhdistaa suuremmaksi
opetusryhmaksi. Opetusryhmien koko riippuu
oppiaineesta. Esimerkiksi musiikin, luonnontieteiden ja
kuvataiteen  tunneilla  opiskellaan suuremmissa
ryhmissd, ja matematiikkaa ja aidinkieltd opetetaan
pienemmissad ryhmissa. Joustavien Iukujarjestysten
ansiosta kaikkien oppilaiden ei valttamatta tarvitse
osallistua opetukseen yhté aikaa.”

"Oppilaiden erilainen osaamistaso on otettu huomioon
matematiikassa ja daidinkielessd, ja pienryhméat on
muodostettu sen perusteella. Tasoryhmilla pyritdan
tarjoamaan oppilaille yksil6llisempéa opetusta ja
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yllapitamaan tai lisddmaan heidan
opiskelumotivaatiotaan. Esimerkiksi aidinkielen tunneilla
oppilaat on jaettu opetusryhmiin lukutaidon perusteella
siten, ettd yhdessa ryhmaésséa tutkitaan aakkosten ja
aanteiden valisid suhteita, toisessa harjoitellaan
tavaamista lyhyiden tekstien avulla ja kolmannessa
tutustutaan lastenkirjoihin.”

ltavalta
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"Yhdysluokan kasite perustuu eri-ikaisten ja -tasoisten
oppilaiden yhteisopetukseen esiasteelta nelivuotisen
ala-asteen loppuun asti. Tavoitteena on valttda
valikointia ja kunnioittaa oppilaiden erilaisia edellytyksia
ja vaihtelevaa oppimistahtia koko ensimmaisen asteen
opetuksessa. Tallaisen organisaatiomallin edut ovat
iImeisia seka kognitiivisella etta varsinkin
sosioemotionaalisella tasolla. ”

"Vanhempiin, lapsiin ja opettajin  kohdistetaan
mahdollisimman vahan paineita. Tarvittaessa lapset
voivat suorittaa nelivuotisen oppimaaran viidessa
vuodessa. Luokanopettaja toimii koko ajan laheisena
yhteyshenkilond. Myodskaan opetusryhmiin ei tehda
akkinaisia muutoksia, jolloin  sosiaaliset suhteet
kehittyvat vakaasti, mikd on tarkedd etenkin
"ongelmalapsille”. Keskivertoa heikommin menestyvat
oppilaat eivat jad Iluokan heikoimmiksi  koko
nelivuotiskauden ajaksi, silla luokkaan tulee joka vuosi
uusia, nuorempia ja samalla myds heikompia oppilaita.
Tama edistdd sosiaalisia oppimisprosesseja, joissa
oppilaat tukevat toisiaan, ja keskinainen huolenpito on
luonteva osa jokapéivaista toimintaa. Lahjakkaat lapset
paasevat etenemdan nopeammin omien edellytystensa
mukaisesti, kun vanhemmat oppilaat nayttavat mallia ja
tukevat heitd. Viimeisena keskeisena seikkana voidaan
mainita, ettd heterogeeninen ryhma tukee haasteellisia
lapsia, silla se antaa heille paremmat mahdollisuudet



vetdytyd omaan rauhaansa tai ystavystya omaan
kehitysikdansa sopivien luokkatovereiden kanssa. ”

Belgian ranskankielisen yhteistn asiantuntijavierailun raportti
Asiantuntijoiden mukaan vierailukohteen vahvimpiin
puoliin lukeutuvat “opetuksen eriyttdmisen valinta
luokkien toimintamalliksi seka yleis- ja erityishenkildston
valinen vahva vuorovaikutus (aina luokkaymparisttssa).”

Tuloksellinen opetus

Lopuksi on syyta korostaa tuloksellista opetusta: osallistavaan
opetukseen voidaan soveltaa koulujen toimivia esimerkkeja ja
vaikuttavaa opetusta kasittelevan kirjallisuuden anteja, joihin
lukeutuvat tavoitteiden asettaminen, oppilaiden ja toiminnan
arviointiin  perustuva opetus, oppimisodotukset sek& suora
ohjaus ja palaute. Lisaksi tapaustutkimukset painottavat
yleisten opetussuunnitelman perusteiden kayton merkitysta.
Opetussuunnitelmaa on kuitenkin tarpeen mukauttaa seka
heikosti menestyvien erityisoppilaiden etta kaikkien muidenkin
oppilaiden tarpeisiin lahjakkaita yksil6itd unohtamatta. Erityista
tukea tarvitsevien oppilaiden osalta tdma toimintamalli
maaritellaan useimmissa maissa henkilokohtaisessa
oppimissuunnitelmassa. Keskeinen toimivien kaytannon
esimerkkien osoittama nakokohta on se, etta
oppimissuunnitelma tulee sovittaa yleiseen
opetussuunnitelmaan.

Saksa

Kaikissa osavaltioissa kehitetaan henkilokohtaisia
oppimissuunnitelmia, joilla taataan jokaisen
erityisopetusta  tarvitsevan oppilaan yksil6lliset
tukimuodot. Niissé kuvataan koulutuksen lahtékohdat ja
edellytykset, oppilaiden yksil6lliset erityistarpeet ja
diagnoosit, opetuksen ja palvelujen jarjestdmismuodot ja
sijoitusmahdollisuudet sek& henkiloston yhteistyo- ja
yhteistoimintamallit ja patevyysvaatimukset.

Luxemburg

"Erityistukeen oikeutetuille lapsille on laadittava
henkilokohtainen oppimissuunnitelma, jonka kansallisen

31



tason yleisrakenne maaraytyy seuraavien
kasvatuspsykologisten toiminta-alueiden pohjalta:
itsendinen selviytyminen, sanallinen ja sanaton viestinta,
perustiedot ja -taidot, kulttuurintuntemus,
psykomotorinen kasvatus, sosiaalinen terveys ja
hygienia, affektiivinen ja sosiaalinen kehitys, yksilon
vastuu, siirtyminen tyéelamaan ja harrastustoiminta.”

Hankkeeseen osallistuneet asiantuntijat mainitsivat myos, etta
osallistavissa kouluissa saattaa olla vaarana yksilollisyyden
liiallinen korostaminen. Heterogeeniseen ryhmajakoonhan liittyy
opetuksen eriyttdminen, jossa oppilaiden annetaan pyrkia
erilaisiin  paamaariin  vaihtoehtoisten  oppimismenetelmien
avulla. Heidan mielestdan oli kuitenkin syyta korostaa, etta
opetuksen eriyttdminen voidaan jarjestaa tuloksellisella ja
tdsmennetylla tavalla.

Iso-Britannia
Seka virallisesti erityisopetukseen otettujen etta kaikkien
muidenkin oppilaiden koulutusta ohjaavat kansallisen
tason opetussuunnitelman perusteet: "Kaikki oppilaat
opiskelevat opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti.
Pitkan, keskipitkdn ja lyhyen aikavélin suunnitelmat
tehdadan kunkin luokka-asteen yleisopetuksen luokkien
ja erityisluokan  opettajien tiimeissa. Jokaisella
yleisopetuksen luokalla  ja  erityisluokalla  on
opetussuunnitelman perusteisiin  siséltyvien aineiden
ohjaajat, jotka toimivat yhteisty6ssa. (Kaikilla Englannin
ala-asteen kouluilla on aineohjaajia, mutta tassa
koulussa  huomionarvoista on juuri yleis- ja
erityisopetuksen  opettajaparien  yhteistyd.)  Tyot
eriytetddn edelleen yksittaisten oppilaiden ja ryhmien
tarpeiden mukaan. Erityisluokkien oppilaat voivat
esimerkiksi suorittaa jostain opintokokonaisuudesta vain
yhden opintojakson. Koulun valitsema tapa mukauttaa
opetussuunnitelmaa erilaisiin tarpeisiin yhden
perussuunnitelman puitteissa vastaa itse asiassa
opetussuunnitelman perusteista ja siihen liittyvasta
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arviointitoiminnasta vastaavan hallituksen tutkinto- ja
opetussuunnitelmaviraston (Qualifications and
Curriculum Authority) askettain julkistamissa ohjeissa
puoltamaa mallia. Sen mukaan oppilailla voi olla yhteiset
paamaarat mutta erilaiset tehtavat esimerkiksi siten, etta
vakavasti oppimisvaikeuksisten oppilaiden tehtavat ovat
helpompia.  Paivittaista  koulutyota  tarkastellaan
viikoittaisissa  keskusteluissa, joissa  maaritellaan
oppilaiden ja ryhmien integroimismahdollisuudet, jolloin
tarvittaessa luokasta toiseen siirtyvat oppilaat tietavat
aina, mité uudessa luokassa tehdaan.”

33



4 JOHTOPAATOKSET

Hankkeessa tarkasteltiin osallistavia luokkia kansainvalisen
kirjallisuuskatsauksen, 15 Euroopan maan tapaustutkimusten,
seitsemassa maassa toteutettujen asiantuntijavierailujen seka
alan asiantuntijoiden ja kehittamiskeskuksen yhdyshenkildiden
keskustelujen pohjalta. Hankkeessa pyrittin  selvittamaan,
analysoimaan, kuvaamaan ja valittamdan osallistavien
oppimisymparistdjen toimivia opetuskaytantja. Tutkimuksessa
tarkasteltin seuraavia kysymyksid: mitkd keinot toimivat
osallistavissa oppimisymparistdissa, miten osallistava opetus
toimii ja miksi se toimii.

Tutkimuksen keskeinen tulos on se, ettd erityisopetusta
tarvitsevien oppilaiden osallistamisen suurimpia haasteita ovat
sosiaaliset, tunne-elaman ja/tai kayttaytymisongelmat. Toisaalta
yksi  luokkien suurimmista ongelmista on oppilaiden
erilaisuuden kohtaaminen. Lisdksi tapaustutkimusten ja
asiantuntijakeskustelujen perusteella voidaan todeta, etta
erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden etu on kaikkien
oppilaiden etu.

Lopuksi vaikuttaa siltd, ettéa osallistavien luokkien toteuttamista
edistavat seuraavat toimintamallit: yhteistoiminnallinen opetus,
yhteistoiminnallinen oppiminen, yhteistoiminnallinen
ongelmanratkaisu, heterogeeninen ryhmajako ja tuloksellinen
opetus.

34



KEHITTAMISKESKUKSEN YHDYSHENKILOT JA
KANSALLISET OPETUSKAYTANTOJEN ASIANTUNTIJAT

Alankomaat

Sip Jan Pijl (yhdyshenkil) S.].pijl@ppsw.rug.nl

C.J.F van Wijk

Ina van der Vlugt skans@cybercomm.nl

Piet Douwsma wiebehoekstra@hotmail.com

Belgia (flaaminkielinen yhteis6)

Theo Mardulier theo.mardulier@ond.vlaanderen.be
(yhdyshenkil®)

Jean Paul Verhaegen jean-paul.verhaegen@vsko.be
Dora Nys dora.nys@skynet.be

Belgia (ranskankielinen yhteisd)
Thérése Simon (yhdyshenkild) therese.simon@skynet.be

Danielle Pécriaux danielle.pecriaux@restode.cfwb.be
Irlanti

Peadar McCann (yhdyshenkild) maccannap@educ.irlgov.ie
Marie Murphy murphymw@eircom.net
Michael Cremin littleislandns.ias@eircom.net
Islanti

Bryndis Sigurjonsdottir (yhdyshenkild) brysi@ismennt.is
Gudni Olgeirsson gudni.olgeirsson@mrn.stjr.is
Hafdis Gudjonsdéttir hafdgud@khi.is

Soffia Bjornsdottir sub@ismennt.is

Iso-Britannia
Felicity Fletcher-Campbell f.f-campbell@nfer.ac.uk
(yhdyshenkild)

ltavalta

Irene Moser (yhdyshenkild) irene.moser@pi.salzburg.at
Dieter Zenker diether.zenker@aon.at
Claudia Otratowitz diether.zenker@aon.at
Elisabeth Fritsch direktion.spzgoe@vol.at
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Kreikka

Venetta Lampropoulou  v.lampropoulou@upatras.gr
(yhdyshenkild)

Antigoni Faragoulitaki eurydice@ypepth.gr
Emmanuel Markakis emar@pi-schools.gr
Georgia Fantaki gfantaki@hotmail.com
loannis Spetsiotis

Luxemburg

Jeanne Zettinger (yhdyshenkil®) srea@ediff.lu
Pia Englaro srea@ediff.lu
Michel Dostert srea@ediff.lu
Joelle Schmit srea@ediff.lu
Norja

Gry Hammer Neander Gry.Hammer.Neander@Is.no
(yhdyshenkild)
Lars A. Myhr

Portugali

Vitor Morgado vitor.morgado@deb.min-edu.pt

(yhdyshenkil®)

Maria Da Graca Barreto Leal Franco
graca.franco@deb.min-edu.pt

Ana Montez Cadima ana_cadima@hotmail.com

Ranska

Pierre Henri Vinay cnefei-diradj@education.gouv.fr
(yhdyshenkild)

Nel Saumont (yhdyshenkil®) brex@cnefei.fr
José Seknadjé-Askénazi optione@cnefei.fr
Marie-Madelaine Cluzeau

Ruotsi

Lena Thorsson (yhdyshenkild) lena.thorsson@sit.se

Inger Tinglev inger.tinglev@educ.umu.se
Raoul Elebring maria.raoul@telia.com
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Saksa
Anette Hausotter (yhdyshenkild) a.hausotter@t-online.de
UIf Preuss-Lausitz

Hans-Jurgen Freitag freitag@skf-wue.de

Ellen Herzberg e.herzberg@web.de
Suomi

Minna Saulio (yhdyshenkild) minna.saulio@oph.fi

Eero Nurminen eero.nurminen@minedul.fi
Ole Gustafsson ole.gustafsson@espoo.fi
Heikki Happonen heikki.happonen@jnor.joensuu.fi
Sveitsi

Peter-Walther Muller peter.walther@szh.ch

Albin Niederman albin.niedermann@unifr.ch
Sonja Rosenberg sonja.rosenberg@szh.ch
Tanska

Poul Erik Pagaard poul.erik.pagaard@uvm.dk
(yhdyshenkild)

Grethe Persson grethe.persson@skolekom.dk
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