VURDERING | INKLUDERENDE MILJZER

Vurdering som fremmer laering
og
elever med behov for tilpasset opplaering

Malet med dette dokumentet er & gi et sammendrag av de viktigste sakene som
kom opp under the Agencys prosjekt Vurdering i inkluderende miljger, i
forbindelse med anvendelsen av begrepet Vurdering som fremmer leering for
elever med behov for tilpasset oppleering.

En viktig side ved vurdering som fremmer inkludering i praksis som fremkom av
de pagaende diskusjonene med prosjektekspertene, var begrepet vurdering
som fremmer leering. Henvisninger til dette begrepet finnes i de fleste av
prosjektets  nasjonale rapporter om nasjonale vurderingssystemer
(www.european-agency.org/site/themes/assessment/ index.shtml). | disse
nasjonale rapportene anses vurdering som fremmer laering for a vaere en
“kvalitativ” form for vurderingsprosedyrer. Denne formen for vurdering — ogsa
kalt “formativ vurdering” eller “prosessvurdering” — utfgres vanligvis i
klasserommet av klasseleerere og fagpersoner som samarbeider med
klasseleereren. Begrepet omhandler vanligvis vurderingsprosedyrer som gir
lzerere informasjon om elevenes laering, og hjelper dem a planlegge neste trinn
i oppleeringen.

Som en sentral oppgave i andre fase i the Agencys prosjekt ble det besluttet a
se narmere pa begrepet vurdering som fremmer laering og hvordan dette kan
anvendes i forbindelse med vurdering i inkluderende miljger. Det ble
gjennomfgrt to aktiviteter:

- en gjennomgang av tilgjengelig litteratur om begrepet. Dette var en kort
gijennomgang av engelskspraklig materiell (se litteraturliste i slutten av dette
dokumentet).

- diskusjoner med alle prosjektekspertene.

Prosjektekspertene fikk presentert informasjon fra den innledende
gjennomgangen av tilgjengelig litteratur som en spore til diskusjon. Deretter ble
ekspertene bedt om a reflektere over forskjellen mellom vurdering som fremmer
leering (formativ vurdering eller prosessvurdering) og vurdering av leering
(summativ vurdering) ved hjelp av fglgende parametere:

PARAMETERE VURDERING SOM FREMMER LARING | VURDERING AV LARING

Formal Statte leering Ansvarliggjering (tilknyttet
forhandsdefinerte standarder)

Mal Informerer opplaering og leering Innsamling av informasjon om hva
Fremmer leeringsutvikling som er oppnadd (en

Fokuserer pa forbedring karakteroversikt)

Utvikler elevenes evne til a Sammenlikner med

reflektere forhandsbestemte mal

Fokuserer pa prestasjon




PARAMETERE VURDERING SOM FREMMER LARING | VURDERING AV LARING

Aktgrer Leerere, elever, foreldre, Leerere
klassekamerater, andre fagpersoner | Eksterne fagpersoner
pa skolen

Fortlgpende Pa faste og forhandsbestemte tidspunkter

Diskusjoner, observasjoner, egenvurdering,| Tester, terping, karaktersetting,
vurdering av klassekamerater, leererdebatt, | utspgrring, observasjon
kommentarer uten karakter, dialog,
utsparring, tilbakemelding, oppgaver som
ikke karaktersettes, mappe, individuell
oppleeringsplan

Etter Harlen (2007a)

Den viktigste forskjellen mellom vurdering som fremmer laering og vurdering
av leering kan sies a veere formalet med at leerere og andre fagpersoner
samler inn laeringsresultater.

Selv. om noen av verktgyene er de samme (f.eks. utspgrring), var
hovedbudskapet i tilbakemeldingene fra prosjektekspertene at man ma
huske folgende:

- Vurdering som fremmer laering tar sikte pa a forbedre lzeringen, mens
vurdering av leering tar sikte pa a sikre en ansvarliggjgring (av skolene og
lzererne).

- Vurdering som fremmer laering undersgker leeringspotensialet og angir hva
som bgr gjeres videre for & fremme laering, og fokuserer pa dynamikken
mellom opplaering og leering. Vurdering av laering viser hva som allerede er
oppnadd, pugget og tilegnet, og gir et ayeblikksbilde av den navaerende
situasjonen.

- Aktgrene som er involvert i vurdering som fremmer laering, kan bidra med
opplysninger om fremgangen en elev har hatt, og hvordan skolen har bidratt
tii denne utviklingen. Aktgrene som er involvert i vurdering av leering,
omfatter ogsa eksterne fagpersoner (f.eks. inspektgrer). Disse kan veere
pakrevd for & gi et bilde av en skole pa et bestemt tidspunkt, men de
kienner kanskje ikke alltid skolens bakgrunn og miljg godt nok til & gi
opplysninger om elevleeringen.

Vurdering som fremmer lering og elever med behov for tilpasset
opplaering?

Det a gi tilbakemelding til elevene om laeringen deres er det viktigste nar det
gjelder a forsta forskjellen mellom pedagogers alminnelige bruk av begrepet
vurdering som fremmer leering — slik det som regel brukes for eksempel i
prosjektets nasjonale rapporter - og slik det brukes i
forskningssammenheng.




| det store og hele handler vurdering som fremmer laering om a samle inn
lzeringsresultater som brukes til a tilpasse opplaeringen og planlegge hva
som skal skje videre i leeringen. Leeringsresultater har en avgjgrende
betydning siden de kan vise om det eventuelt har skjedd en endring i
elevens laeringsfremgang og muligens leeringsprosesser. Pa grunnlag av
slike resultater kan leerere sette opp mal og gi elevene tilbakemelding om
lzeringen deres (se Hattie og Timperly, 2007). Tilbakemeldingene inneholder
i slike tilfeller ikke bare en klar oversikt over hva elevene har laert, men ogsa
informasjon om hvordan de har leert det og hvordan de best kan leere i
fremtiden. Tilbakemeldingene som gis under vurdering som fremmer laering,
bidrar til elevenes refleksjoner om egen laering.

| forskningslitteraturen som ble gjennomgatt for denne undersgkelsen,
beskrives vurdering som fremmer laering ofte som noe som involverer
denne formen for egenrefleksjon, eller naermere bestemt som en metode
hvor elevene reflekterer over sin egen laering mens de deltar i en interaktiv,
gjensidig tilbakemeldingsprosess med lzererne sine. Det sentrale malet med
a bruke den gjensidige tilbakemeldingsprosessen i sammenheng med
vurdering som fremmer laering er a stimulere elevenes metakognitive evner,
med andre ord deres egen forstaelse ikke bare av hva de laerer, men ogsa
hvordan de leerer og kan lzere pa best mulig mate.

Dette kommer klart frem gjennom uttalelsen fra the Assessment Reform
Group (vurderingsreformgruppen) (2002), som beskriver vurdering som
fremmer lzering pa felgende mate:

... prosessen hvor man finner og tolker informasjon som brukes av
elever og lerere til a avgjore hvor elevene befinner seg i
laeringsprosessen, hvilken vei de skal ga videre og hvordan de
kommer seg dit pa best mulig mate.

(Assessment Reform Group, s. 2)

| denne forskningsbaserte sammenhengen omfatter vurdering som fremmer
lzering spgrsmal om egenrefleksjon og egenvurdering som utvikler elevenes
egen forstaelse av hvordan leeringen skjer og hvordan den kan utvikles
videre. Dette er spesielt relevant siden vurdering som fremmer laering
vektlegger vurdering som en metakognitiv prosess (se for eksempel
beskrivelsen av vurdering som laering i Western and Northern Canadian
Protocol for Collaboration in Education (den vest- og nordkanadiske
samarbeidsprotokollen innen utdanning) fra 2006). Disse beskrivelsene er
imidlertid ikke alltid hovedfokus nar begrepet vurdering som fremmer laering
brukes mer generelt (det vil si som i prosjektets nasjonale rapporter).

Meijer (2003) hevder at det som fungerer godt for elever med behov for
spesielt tilpasset oppleering, ogséa fungerer godt for alle elever, og denne
regelen har ligget til grunn for hele vurderingsprosjektet som the Agency har
gjennomfart. Nar man tenker pa det forskningsavledede begrepet vurdering
som fremmer laering, ma det imidlertid vedkjennes at arbeidet er utfgrt i
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forbindelse med elever uten behov for tilpasset oppleering. Spgrsmal rundt
vurdering som fremmer leering og elever med behov for tilpasset opplaering
er bergrt bare i liten grad innen forskningsarbeidet som dekkes av
gjennomgangen av litteratur om vurdering som fremmer laering (Lynn et al.,
1997; Black og Wiliam, 1998).

Som felge av dette ble det besluttet at the Agencys vurderingsprosjekt
skulle omfatte en aktiv undersgkelse om relevansen av det
forskningsbaserte begrepet vurdering som fremmer lzering for laeringen til
elever med behov for tilpasset opplering i tillegg til de mulige
konsekvensene for vurderingsprosedyrene som brukes av laerere,
skoleledere, foreldre og til og med elevene selv. Det sentrale spgrsmalet
som utkrystalliserte seg i diskusjonene i the Agencys vurderingsprosjekt, ble
derfor: Vil det som fungerer godt for de fleste elever, ogsa fungere godt for
elever med behov for tilpasset oppleering? Diskusjonene med
prosjektekspertene dreide seg i hovedsak om hvorvidt forskningsbegrepet
vurdering som fremmer leering ogsa gjaldt elever med behov for tilpasset
oppleering.

Prosjektekspertene diskuterte to hovedomrader:

1. Betyr vurdering som fremmer laering det samme for elever med og uten
behov for tilpasset oppleering? Er det de samme prinsippene som brukes?

2. Er det forskjeller i bruken av vurdering som fremmer leering for elever
med og uten behov for tilpasset opplaering? Hva vil i tilfelle disse forskjellene

ga ut pa for elever, lerere, skoleledere og pedagogisk praksis?

Vurdering som fremmer laering — et relevant begrep

Hovedresultatet av prosjektekspertenes diskusjoner er enigheten om at
vurdering som fremmer laering er en viktig del av vellykket oppleering og
laering for alle elever, inkludert elever med behov for tilpasset oppleering.

| hovedsak er ikke det avgjerende spgrsmalet hvorvidt vurdering som
fremmer leering kan benyttes pa elever med behov for tilpasset oppleering,
men heller hvordan en slik vurdering kan benyttes.

Prosjektekspertene fremhevet imidlertid et mulig problemomrade i
tilkknytning til det a bruke vurdering som fremmer lzering pa elever som har
starst behov for tilpasset oppleering. Spesielt ble det ansett som utfordrende
a skulle involvere elever med alvorlige og flere typer lserevansker i den
gjensidige tilbakemeldingsprosessen.

Prosjektekspertenes tanker om dette potensielle problemet kan
oppsummeres som fglger:

elever med alvorlige leerevansker trenger ikke andre
vurderingssystemer, men bare andre vurderingsmetoder/-verktay.
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Vurdering som fremmer lering — metoder og verktoy

Nar det gjelder verktgy for vurdering som fremmer leering, forteller
prosjektekspertenes tilbakemeldinger at mange tilneeringsmater for
vurdering som fremmer leering (som individualisert observasjon, mapper og
kontaktbgker) allerede har veert mye brukt for elever med behov for tilpasset
oppleering i lengre tid.

| forbindelse med andre potensielle metoder og verktgy ma det
understrekes at verktey og metoder for vurdering som fremmer laering kan
benyttes med elever med behov for tilpasset oppleering om de bare
modifiseres og tilpasses (tilrettelegges) sa de imagtekommer den enkelte
elevens behov.

Prosjektekspertene ansa leererobservasjoner som en viktig metode for a
samle inn informasjon til vurdering som fremmer leering. Denne metoden
anses som spesielt relevant for elever med behov for tilpasset oppleering,
siden det kan veere den eneste maten som kan brukes for & samle inn
informasjon om lzeringen til elever som bruker ikke-verbale eller pre-verbale
kommunikasjonsformer.

Prosjektekspertenes innspill antydet imidlertid at lzerere trenger a fa mer
rettledning av spesialister for a forbedre sine observasjonsevner.
Prosjektekspertene indikerte spesielt at det burde gis mer veiledning for a
utvikle mer individualiserte metoder for a observere elever med behov for

tilrettelagt opplaering/spesialundervisning. Noen av forslagene innebar bruk
av video som et nyttig verktgy for & samle inn laeringsresultater for elever
med alvorlige leerevansker; et verktgy som ville gi leererne best mulighet til &
reflektere over vurderingen og diskutere resultatene med sine kolleger.

Utsparring er ofte en viktig del av samhandlingen mellom leerer og elev som
inngar i den gjensidige tilbakemeldingsprosessen innen vurdering som
fremmer laering. Prosjekteksperter antydet at det ogsa er mulig — og
ngdvendig — a sparre ut elever med behov for tilpasset opplaering, men bare

... hvis spagrsmalene stilles pa en slik mate at eleven far nok tid til &
svare (“ventetiden”), hvis det brukes forskjellige former for stimuli til
a stotte sparsmélene (f.eks. visuelle kontra verbale stimuli), og hvis
det tas hayde for forskjellige mater a svare pa (f.eks. gyekontakt) ...

| tillegg indikerte prosjektekspertene ogsa at mappen — hvis den suppleres
med annen informasjon, for eksempel elevens IOP eller terapeutiske
programmer utviklet av spesialist — kan veere et verktgy for dialog med
andre fagpersoner og foreldre.

Til slutt uttrykte prosjektekspertene at tilnasermingsmetoder som oppmuntrer
egenvurdering og spesielt egenrefleksjon, er anvendelige verkigy innen
vurdering som fremmer lzering hvis de tilrettelegges pa riktig mate og
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modifiseres for & imgtekomme behovet til den enkelte elev. A styrke evnene
til egenvurdering ble ansett som et viktig mal for elever med alvorlige
leerevansker som ofte har personlige leeringsmal om autonomi og
uavhengighet. Disse egenskapene er grunnleggende ferdigheter som
tydelig stattes av utviklingen av evnen til egenrefleksjon og metakognitive
ferdigheter (Porter et al., 2000).

Vurdering som fremmer laering — konsekvenser for skoleledere

Alle prosjektekspertene var enige om den viktige rollen skoleledere har nar
det gjelder a skape mulighet for lzererne til & diskutere og reflektere over
vurderingsspgrsmal og for foreldrene til a delta i prosessen med a vurdere
barna deres. Det er behov for

... at ledelsen pa skolene overvaker planleggingen og vurderingen
flere kontaktboker mellom hjem og skole, uformelle
vurderingssamtaler og telefonsamtaler.

Skolelederne er viktige aktgrer i utviklingen av en organisasjonell etos som
anerkjenner at elevenes deltakelse er grunnleggende (Porter, Robertson og
Hayhoe, 2000). Uten respekt for elevenes gnsker og en allmenn
skolefilosofi som statter elevdeltakelse, er det mindre sannsynlig at det vil
skje noen utvikling innen vurdering som fremmer laering.

| det store og hele ansa prosjekteksperter fra flere av the Agencys
medlemsland at nar det gjelder skoleledere, ma de s@rge for at alle leerere
far mer formell tid til a reflektere over hvordan de bruker vurdering, slik at de
kan bruke prinsipper for vurdering som fremmer leering med elevene pa en
vellykket mate.

Konklusjoner

Alle bidragene fra prosjektekspertene var enstemmige: Begrepet vurdering
som fremmer leering, slik det na forstds av landene, men — av storst
betydning for denne debatten — ogsa som beskrevet i forskningslitteraturen,
gjelder alle elever, ogsa de elevene som har behov for tilpasset opplaering.

Denne pastanden fra diskusjonene med prosjektekspertene kan utvikles
videre: Vurdering som fremmer leering gjelder alle elever, og fra et
inkluderende stasted bgr det ikke veere noen grunn til a skille mellom elever
med og uten behov for tilpasset opplaering, men heller a differensiere
klasseromspraksisen for & imgtekomme alle elevenes behov.

Med basis i denne pastanden kan man fremheve fire hovedfunn:

1. De samme prinsippene for vurdering som fremmer laering gjelder bade
elever med og uten behov for tilpasset opplaering.




2. Den eneste forskjellen i vurdering som fremmer leering mellom elever
med og uten behov for tilpasset oppleering ligger egentlig i hvilken type
verktgy og hvilke vurderings-’kommunikasjonsmetoder som brukes av
leererne.

3. Det eneste problemomradet forbundet med at vurdering som fremmer
lzering skal benyttes pa elever med behov for tilpasset oppleering, er knyttet
til tanken om vurdering som fremmer laering som et verktgy for elevenes
refleksjoner om sin egen leering (dvs. samhandlingen mellom elev og leerer i
den gjensidige tilbakemeldingsprosessen). Nar det gjelder elever som
bruker alternative kommunikasjonsmater, kan ikke denne
tilbakemeldingsprosessen forega pa den “vanlige”, sprakbaserte maten. |
slike tilfeller ma det utforskes og iverksettes en mer individualisert
tilneermingsmate med nye vurderingsverktgy og en rekke hjelpemidler for
samspillet mellom lzerer og elev. Et eksempel pa dette kan vaere ngye
observasjon i strukturerte situasjoner, noe som gir lsereren muligheten til a
vurdere hva elevene liker og ikke liker osv.

4. Mange metoder og verktgy for vurdering som fremmer laering er blitt
utviklet i miljger tilrettelagt for behov for tilpasset oppleering. Disse
metodene og verktgyene kan overfgres til ordinaere skolemiljger for a
forbedre oppleeringstilbudet for alle elever.

Kort sagt kan og begr vurdering som fremmer laering benyttes pa alle elever,
inkludert elever med behov for tilpasset opplaering, med forbehold om at det

gjeres relevante og ngdvendige endringer og modifiseringer for a sikre at
den enkelte elev far delta i hele vurderingsprosessen.

Det er tydelig at diskusjonene om begrepet vurdering som fremmer laering
innenfor rammene av the Agencys vurderingsprosjekt bare har bidratt med
et utgangspunkt. Det trengs mer omfattende undersgkelser i fremtiden, med
forskning og en mer utstrakt formidling av eksempler pa god praksis nar det
gjelder bruken av vurdering som fremmer leering for & imgtekomme behovet
til elever med behov for tilpasset oppleering.

Hapet er imidlertid at prosjektekspertenes refleksjoner og deres pastand om
nytteverdien av begrepet for & stgtte lseringsprosessene til alle elever skal
bidra med informasjon som kan brukes i arbeidet og beslutningstakingen til
politikere og fagpersoner innen utdanning i hele Europa.

Den engelske versjonen av dette dokumentet finnes i sin helhet — inkludert
direkte sitater av prosjektekspertene vedrgrende hovedfunnene — pa
nettsiden
http.//www.european-agency.org/site/themes/assessment/index.shtml|
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