Mokiniy specialiyjy poreikiy,
pasiekimy ir pazangos

vertinimas inkliuzinéje
aplinkoje
Pagrindiniai strategijos ir praktikos klausimai




Mokiniy specialiyjy poreikiy,
pasiekimy ir pazangos
vertinimas inkliuzineéje

aplinkoje

Pagrindiniai strategijos ir praktikos
klausimai

Europos specialiojo ugdymo plétros agentira



Sio dokumento parengimg rémé Europos Komisijos $vietimo, kultdros ir
daugiakalbystés Generalinis direktoratas:
http://europa.eu.int/’comm/dgs/education_culture/index_en.htm

Sig ataskaitg redagavo Amanda Watkins, Agentiros projekto vadové, padedant
Agentiros atstovy tarybos nariams, Nacionaliniams koordinatoriams ir paskirtiems
vertinimo srities ekspertams. Kontaktine informacijg galima rasti eksperty sarase
8io dokumento pabaigoje.

IStraukomis i Sio dokumento yra leidZiama naudotis nurodant Saltinj. Nuoroda
turéty bati tokia: Watkins, A. (red.) (2007) Mokiniy specialiyjy poreikiy, pasiekimy ir
pazangos vertinimas inkliuzinéje aplinkoje: pagrindiniai politikos ir praktikos
klausimai. Odense, Danija: Europos specialiojo ugdymo plétros agentdra.

Siekiant pagerinti informacijos prieinamuma, ataskaita yra prieinama elektroniniu
formatu ir pateikiama 19 kalby. Elektroninés ataskaitos versijos pateikiamos
Agentiros tinklapyje:
www.european-agency.org/site/info/publications/agency/index.html

Sis variantas yra ataskaitos, kurig parengé Agentiros valstybés-narés angly kalba,
vertimas. Ataskaitg angly ir kitomis kalbomis galima rasti:
www.european-agency.org/site/info/publications/agency/index.html

VirSelio piesSinys: Francisco Bezerra, 19 mety. Francisco yra profesinés mokyklos
moksleivis LPDM Socialiniy iStekliy centre, Lisabonoje, Portugalija.

ISBN: 9788790591892 (Spausdinta)  ISBN: 9788790591687 (Skaitmeniné)

2007
Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira
Sekretoriatas Biuras Briuselyje
Jstre Stationsvej 33 3 Avenue Palmerston
DK-5000 Odense C Denmark BE-1000 Brussels Belgium
Tel: +45 64 41 00 20 Tel: +32 2 280 33 59
secretariat@european-agency.org brussels.office@european-agency.org

WwWw.european-agency.org


http://europa.eu.int/comm/dgs/education_culture/index_en.htm
http://www.european-agency.org/site/info/
http://www.european-agency.org/site/info/publications/euronews/index.html
mailto:secretariat@european-agency.org
http://www.european-agency.org/




TURINYS

JZANGA ........eoieereteeeretseeae e s ess st s ese s s e sae s s sesseseasesae s eseenensesesasasans 7
T T B £ 9
1.1 Agentiros vertinimo projektas ... 9
1.2 Saliy ir apibendrinancios ataskaitos: apimtis ir tikslai................. 11
1.3 Darbinis apibrézZimas ..........cccuoiiiiiiiiiiie e 13
2. VERTINIMAS INKLIUZINEJE APLINKOJE.......ccccovemrereenrnenns 17
2.1 Vertinimas bendrojoje Svietimo strategijoje...........cccccceeeeieennnnnnn. 17
2.2 Vertinimas, nustatant specialiuosius ugdymosi poreikius .......... 20
2.3 Vertinimas, informuojantis mokyma ir mokymasi....................... 21
2.4 Vertinimas, lyginant mokiniy pasiekimus ..............ccccccvvviiiinennns 22
2.5 Vertinimas pagal bendruosius iSsilavinimo standartus............... 23
2.6 SANraUKA .....ooeieeee e 24
3. ISBANDYMAI IR NAUJOVES VERTINIME ........coevreeurrmrrecnnnenn. 27
3.1 Vertinimo informacijos panaudojimas i$silavinimo standarty
SIEDESENOIE ... 28
3.2 SUP pirminio nustatymo vertinimo panaudojimas mokymo ir
MOKYMOST PrOCESE ... iiiiiiieeeeeiie ettt e et e e e et e e e e et e e e e e e eaeees 33
3.3 Vertinimo strategijy ir procediry, skatinanciy reguliaruyjj

vertinima, KOMMAS........oouuiiie e e 37
3.4 SaNrauKa .....cooeeee e 43
4. INKLIUZINIO VERTINIMO LINK - REKOMENDACIJOS
STRATEGIJAI IR PRAKTIKAL........ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eneenesennneenees 45
4.1 Inkliuzinis VertiniMas ..........couuuuuiiiieeeeeeee e 45
4.2 Rekomendacijos klasiy mokytojy darbui..............ccccccueviiiiinnnnns 48
4.3 Rekomendacijos moKyKIOmS ...............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiis 50
4.4 Rekomendacijos vertinimo komandy specialistams................... 52
4.5 Rekomendacijos vertinimo strategijoms..............cccccuvvivviinnnnnnns 53
4.6 SANTrAUKA ......uuiiiii e 56
5. BAIGIAMIEJI KOMENTARAL.......coooeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesssessnnnsnnes 59



SALTINIAI

....................................................................................... 61
PRIEDAS ......cooeeeeeeeeeeseeseeseesesasesssessssssssseasssasessssssssasesesesssssesanees 63
TERMINU ZODYNELIS .....ooeereeeeereeereeeseeseeeseeesesssesseeseessessssassesseens 65
T - [ 69






IZANGA

Agenturos Atstovy tarybos nariai pazymeéjo, kad vertinimas
inkliuzinéje aplinkoje buvo pagrindinis klausimas 2004 metais. Buvo
juntamas poreikis istirti, kaip vyksta vertinimas inkliuzinéje aplinkoje ir
pateikti gerosios patirties pavyzdZzius. Svarbiausias klausimas buvo,
kaip keisti pozilrj ir pereiti nuo sutrikimy (medicinine prasme)
paremto poziario prie pedagoginio ar interaktyvaus poZilrio
vertinime.

Agenturos Atstovy tarybos nariy rapestis iSaugo | didel] projekta,
kuriame dalyvavo 23 valstybés - Austrija, Belgija, Kipras, Cekijos
Respublika, Danija, Estija, Prancizija, Vokietija, Graikija, Vengrija,
Islandija, Italija, Latvija, Lietuva, Liuksemburgas, Nyderlandai,
Norvegija, Lenkija, Portugalija, Ispanija, Svedija, Sveicarija ir
Jungtiné Karalysté (tik Anglija).

Sioje ataskaitoje pateikiami duomenys i§ Vertinimo projekto pirmojo
etapo. Joje remiamasi informacija, gauta i§ visy dalyvaujanciy
valstybiy apie vertinimo strategijg ir praktikg. Visus praneSimus
galima rasti  Vertinimo  projekto  puslapiuose internete:
www.european-agency.org/ site/themes/assessment/

| projekto veiklas buvo jtraukti penkiasdeSimt vertinimo srities
eksperty i$ dalyvaujanciy valstybiy. Daugiau informacijos kontaktams
apie ekspertus galima rasti Sios ataskaitos gale ir Vertinimo projekto
puslapiuose internete. Jy, o taip pat ir Nick Peacey iS Pedagogikos
instituto Londone (jis buvo iSorinis projekto ekspertas), Agentiros
atstovy tarybos nariy bei Nacionaliniy koordinatoriy pastangos yra
labai vertinamos. Jy visy indélis uztikrino Vertinimo projekto sékme.

Cor Meijer
Direktorius
Europos specialiojo ugdymo plétros agentira


http://www.european-agency.org/%20site/themes/assessment




1. [VADAS
1.1 Agenturos vertinimo projektas

2005 metais Agentlira pradéjo nagrinéti vertinimg inkliuzingje
aplinkoje pagrindiniu teminiu projektu, | kurj jtrauké Agentiros nares
ir valstybes-stebétojas.

Pirminis projekto tikslas buvo iSnagrinéti vertinimg, suteikiantj
informacijos mokymui ir mokymuisi inkliuzinéje aplinkoje. Ypatingai
buvo akcentuojamas peréjimas nuo sutrikimy, ‘medicininio‘ vertinimo
modelio prie pedagoginio/interaktyvaus vertinimo, padedancio priimti
sprendimus dél mokymo ir mokymosi bei parinkti mokymosi aplinka.
Tokio démesio priezastis buvo bendras $aliy supratimas, kad
‘medicininis’ pozilris vertinime padidina mokiniy segregacijos
galimybes, nes akcentuoja jy ‘sutrikimus’, o pedagoginis poziaris,
prieSingai, gali padidinti galimybes sékmingai inkliuzijai, kadangi Cia
atsizvelgiama | mokinio stiprigsias puses ir visa vertinimo informacija
panaudojama mokymo ir mokymosi strategijy pritaikymui.

Taciau tolesnés diskusijos su Agentiros narémis ir Salimis-
stebétojomis atskleidé batinybe atsizvelgti ir | klausimus, susijusius
su vertinimo specialiajame ugdyme teisine/jstatymais numatyta
tvarka, ir strategijomis, ir tuo, kaip Sis vertinimas vyksta praktikoje.

Tolesnés diskusijos su Agentiros atstovy tarybos nariais ir

nacionaliniais koordinatoriais pabrézé fakta, kad mokiniy, turin€iy

specialiuosius ugdymosi poreikius (SUP), vertinimas gali turéti eile

paskirciy:

- I8silavinimo standarty patikra;

- Administravimas  (mokinio mokymosi vieta; finansavimo
paskirstymas, sprendimai, susije su istekliais ir t.t.);

- SUP pirminis nustatymas;

- Pasiekimy nustatymas (apibendrinantis vertinimas arba
vertinimas programos pabaigoje);

- Informuojamieji sprendimai, susije su mokymu ir mokymusi
(reguliarusis vertinimas).

Visos dalyvaujanCios Salys aiSkiai sutiko, kad bet koks vertinimo
specialiajame ugdyme nagringjimas reikalauja atsizvelgti | Sias
galimas paskirtis.



Agentiros projektas prasidejo 2005 metais, dalyvaujant 23
Agentiros naréms ir Salims-stebétojoms 1-ojo projekto etapo
veiklose. Buvo nuspresta, kad Sio etapo bendras tikslas bus
iSsiaidkinti, kaip vertinimo strategija ir praktika gali padéti efektyviam
mokymui ir mokymuisi. Pagrindinis klausimas buvo: kaip vertinimas
inkliuzinése klasése gali padéti priimti pacius geriausius sprendimus
dél mokymo ir mokymosi bidy, metody ir zingsniy?

Taip pat buvo sutarta, kad Siame etape bus kreipiamas démesys |
vertinimg tik pradinio ugdymo pakopoje ir inkliuzinéje aplinkoje
(mokyklos ir klasés).

Specifiniai tikslai buvo:

- Sukurti informacine ziniy baze apie vertinimo strategijq ir praktika
dalyvaujanciose Salyse;

- ISnagrinéti pazangius efektyvios vertinimo strategijos ir praktikos
pavyzdzius ir iSrySkinti rekomendacijas bei gaires vertinimui
inkliuzinéje aplinkoje.

Taciau norint pilnai iSnagrinéti vertinimg, padedant] mokymui ir

mokymuisi pradinéje pakopoje inkliuzinéje aplinkoje, projektui buvo

badtina tiksliai nustatyti kaip valstybése vertinimas yra reguliuojamas

teisiniais aktais ir strategijomis, Siose srityse:

- Bendrojo ugdymo vertinimas (t.y., pasirengimas visy mokiniy, o
ne tik turin€iy SUP, vertinimui);

- SUP mokiniy pirminis ir reguliarusis vertinimas;

- Mokymosi vieta, aprupinimas ir pagalbos paskirstymas;

- Reikalavimai egzaminams ir vertinimui pagal programos
isisavinima;

- Individualizuoty programy (IP) rengimas arba kiti su mokinio
aplinka susije budai.

Pirmajame projekto etape buvo suplanuota eilé veikly. Pirmoji -
trumpa literatiros apZzvalga (ja koordinavo projekto darbuotojy
grupé), apzvelgianti vertinimg pradiniame ugdyme inkliuzinéje
aplinkoje ne Europos Salyse. Apzvalgoje buvo pateikta literatara (tik
angly kalba), pristatanti teisés aktais nustatytas tvarkas, jmanomus
vertinimo tikslus ir vertinimo praktikos raida.

Pagrindinés projekto veiklos koncentravosi ties paskirty vertinimo
eksperty veikla projekte dalyvaujanCiose Salyse. Kiekviena $alis
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dalyvavimui projekto veiklose skyré po vieng-du nacionalinius
ekspertus - vieng strategq ir vieng praktika. Jy kontaktiné informacija
yra Sios ataskaitos gale.

Projekto ekspertai per 2005 metus buvo du kartus susitike ir aptaré
projekto 1-ojo etapo veikly tikslus, siekius ir kriterijus. Vienoje jvyko
papildomas renginys, skirtas projekto 1-ojo etapo uzbaigimui ir buvo
susijes su Austrijos pirmininkavimu Europos Sajungoje. Seminare
dalyvavo projekto ekspertai, Agenttros nacionaliniai koordinatoriai,
daug Atstovy tarybos nariy ir kviestiniai sveciai iS Austrijos. Seminare
pagrindinius praneSimus skaité praneséjai iS Pedagogikos instituto
(Londonas) ir OECD. Salia seminary pranesimy apie praktine patirtj
Salyse buvo svarstoma ir projekto nauda bei rezultatai.

Svarbiausia projekto informacijos rinkimo veikla buvo Salies
informacijos pateikimas. Kiekviena projekte dalyvaujanti Salis turi
savitg Svietimo aprapinimo sistemag, todél kiekviena i$ jy parengé po
iSsamig ataskaitg apibddinan€ig vertinimo bendrojo lavinimo
mokyklose strategijas ir praktika. Sias ataskaitas rengé paskirtigji
projekto ekspertai, bendradarbiaudami su Agentaros Atstovy tarybos
nariais ir nacionaliniais koordinatoriais.

Visas Saliy ataskaitas, ne Europos Saliy literatlros apzvalga, o taip
pat ir Vienos seminaro praneSimus galima atsisiysti i$ vertinimo
projekto puslapiy internete: www.european-agency.org/site/themes/
assessment/

1.2 Saliy ir apibendrinanéios ataskaitos: apimtis ir tikslai

Saliy ataskaitose buvo pateiktas $alyje vykdomos vertinimo
strategijos ir politikos aprasymas, kartu paaiSkinant kai kurias
priezastis, kodél buvo pasirinkta vienokia ar kitokia strategija ir
praktika. Pagrindinis Siy ataskaity tikslas buvo gauti aiSkig
informacijg apie skirtingas vertinimo strategijos situacijas salyse prie$
pradedant aiskintis ir nagrinéti klausimus, susijusius su vertinimo
praktika pradinéje mokyklos inkliuzinése klasése.

Vertinimo strategijos atzvilgiu, ataskaitose buvo:

- ApraSoma Salies teisiné sistema, susijusi su vertinimu
(bendrajame ir specialiajame ugdyme);

- Aprasomas nacionalinés vertinimo strategijos jgyvendinimas;
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- Aptariami iSbandymai ir kryptys, naujoves ir tobulinimas.

Vertinimo praktikos inkliuzinéje aplinkoje srityje didziausias démesys
buvo skiriamas geriausiai praktikai, o ypac:

- Geriausia praktika metodologinéje ir vertinimo priemoniy srityje;

- Asmenys, dalyvaujantys vertinime;

- Mokymosi ir mokymo klausimai;

- Pazangios praktikos pavyzdziai.

Pabaigoje, kiekvienoje Salies ataskaitoje buvo bandyta nuSviesti
geriausios vertinimo praktikos pradinés mokyklos inkliuzinése
klasése ypatumus ir vertinimo strategijos (bendrajame ir
specialiajame ugdyme), kuri skatina geriausig vertinimo praktika,
ypatumus.

Sios trumpas ataskaitos uzdavinys yra apibendrinti nacionalinio lygio

informacijg, kad bity galima:

- Nustatyti vertinimo tikslus ir metodus vertinimui inkliuzinéje
aplinkoje (ataskaitos 2-as skyrius );

- Nustatyti, su kokiais iSbandymais bendrgja prasme susiduria
Salys ir, kokias jveda naujoves vertinimo, padedancio inkliuziniam
ugdymui, srityje (3 skyrius);

- Pateikti europinio lygmens rekomendacijas, kurios atsirado i$
nacionalinio lygmens informacijos. Jos yra pateikiamos principy
forma, kurie iSsirutuliojo kaip vertinimo strategijos ir praktikos,
padedancios inkliuziniam ugdymui, pastiprinimas (4 skyrius).

Ataskaitoje pateikiama informacija apie dalyvaujanciy Saliy strategijg
ir praktikg, taCiau Cia néra lyginamos ar kaip nors kitaip jvertinamos
Saliy sistemos ar vertinimo metodai.

Sia ataskaita siekiama suteikti naudingos informacijos strategams ir
praktikams, dirbantiems vertinimo srityje pradinés mokyklos
inkliuzinése klasése. Tai neabejotinai taikoma ir praktikams,
dirbantiems specialiojo ugdymo srityje, kuriy démesys strategijai ir
praktikai, padedanciai inkliuziniam ugdymui, yra ypatingai didelis. Tai
taip pat taikoma ir valdZios atstovams bei praktikams, kurie yra
atsakingi uz vertinimo integruotoje aplinkoje strategijos klrimg ir
jgyvendinima.

Vienas i$ svarbiy Sios ataskaitos tiksly yra supratimo apie vertinimag
12



inkliuzinéje pradinés mokyklos aplinkoje didinimas valdzios atstovy,
atsakingy uz bendrgjj vertinimg (ne SUP), tarpe, kad jie galéty
numatyti budus, kaip vertinimo strategijos turi bati taikomos ugdant
SUP mokinius.

Jeigu Sis tikslas jgyvendinamas, terminologija, naudojama projekte
bendrai ir po to Sioje ataskaitoje, tampa svarbia iSaiSkinimo sritimi.

1.3 Darbinis apibrézimas

Per visg Agentiros vertinimo projekto gyvavimo laikotarpj vykusi
projekto eksperty, nacionaliniy koordinatoriy ir Atstovy tarybos nariy
veikla parodé, kad egzistuoja rizika, kad skirtingy Saliy specialistai,
kalbédami apie vertinimg inkliuzinéje pradinés mokyklos aplinkoje,
gali remtis skirtingais terminais, ZodZiais, sgvokomis ar
procediromis.

Paaiskinimui galima rasti dvi priezastis. Pirmoji priezastis yra ta, kad
angly kalbos Zodzio ‘vertinimas‘’ negalima tiesiogiai iSversti | daugelj
Europos kalby. Kai kuriose kalbose terminai fjvertinimas' ir
‘vertinimas’ yra beveik sinonimai. Kitomis kalbomis Sie terminai
vartojant turi gana specifine ir labai skirtingg prasme.

Antroji priezastis atsiranda, kadangi kiekviena valstybé turi skirtingas
formalias ir neformalias procediras, kurias galima vadinti arba
nevadinti vertinimu. Sios procediros paprastai yra skirtingy politikos
ir teisinés bazés formy bendrajame ugdyme, kaip ir specialiajame
ugdyme, rezultatas. PavyzdZziui, Salyse egzistuoja dvejopos jstatymu,
reglamentuojanciy  visy mokiniy vertinimg, rasys: pirma, bendrojo
ugdymo vertinimas siejamas su valstybinémis ugdymo programomis,
o antra, su SUP nustatymu. Kiti pavyzdzZiai rodo, kad 3alyje
egzistuoja tik viena teisiné sistema, reglamentuojanti visas vertinimo
formas.

Atsizvelgiant | visus Siuos klausimus ir buvo sukurta sgvoky su
pasitlymais bendram darbiniam apibrézimui dél vertinimo inkliuzinéje
pradinés mokyklos aplinkoje, schema.

Ne Europos Saliy literatroje (2005) irgi akcentuojama, kad net ir
angliskai kalbanCiose Salyse terminologija, o ypac skirtumas tarp
terminy ‘vertinimas' ir ‘jvertinimas‘ néra aiskiai apibréztas. Siame
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dokumente taikomi Keeves/UNESCO (1994) apibrézimai - vertinimas
suprantamas kaip tinkamas apibtdinant ir sprendziant apie asmenis
(ir kartais mazas grupes), remiantis tam tikra parodymy forma;
jvertinimas, taikomas nagrinéjant ne tiesiogiai su asmeniui susijusius
faktorius, o tokius kaip organizavimas, ugdymo programos ir mokymo
metodai. Vertinimo informacija, susijusi individualiais mokiniais, gali
bati panaudojama kaip jvertinimo dalis ir pasitarnauti nuomonei apie
mokyklas ir netgi sistemas, bet tai visiSkai nepanaikina esminio
skirtumo tarp ty terminy (Zr. Zemiau).

Sis bendras vertinimo apibdinimas buvo vienas i$ pradiniy tasky,
sutariant dél projekte vartojamo darbinio apibrézimo. Darbinis
apibrézimas irgi yra vartojamas kaip Sios ataskaitos pagrindas. Jis
yra:

Vertinimas remiasi budais, kuriais mokytojai ir Kiti
asmenys, dalyvaujantys mokinio ugdyme, sistemingai
renka, o véliau panaudoja informacijg apie to mokinio
pasiekimy lygj ir/arba raidg skirtingose pedagoginés
patirties srityse (akademinéje, elgesio ir socialinéje).

Sis darbinis apibréZzimas apima visas jmanomas pirminio ir
reguliariojo vertinimo metody ir procedary formas. Jis taip pat
pabre2|a fakta, kad:
Vertinime persipina skirtingi faktoriai. Mokytojai, kiti mokyklos
darbuotojai, iSoriniai pagalbos specialistai, o taip pat tévai ir patys
mokiniai irgi gali bati jtraukiami | vertinimo procedudras. Visi
dalyviai vertinimo informacijg gali panaudoti skirtingai;
- Vertinimo informacija pateikiama ne vien tik mokinj, bet taip pat ir
mokymosi aplinkg (kartais net ir namy aplinka).

Sis apibrézimas taip pat akcentuoja fakta, kad Agentiros projektas
ypatingg démesj skyré vertinimui, bet ne platesnei mokymo
jvertinimo sgvokai. Agentiros projekto kontekste jvertinimas
suprantamas kaip besiremiantis mokytoju ar kitu specialistu, kurie
apgalvoja visg eile faktoriy, dalyvaujaniy mokymosi ir mokymo
procese, kad priimty sprendimus apie tolesnius Zingsnius savo
darbe. Tuos faktorius gali sudaryti programos turinys, S$altiniai,
igyvendinimo strategijy sékme ir tt. Informacija apie mokiniy
mokymasi, gauta vertinimo keliu yra vienas i§ pagrindiniy faktoriy
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jvertinimo procese, bet tai néra vienintelis faktorius.

Projekte buvo svarstoma ir apraSoma skirtinga terminologija, susijusi
su vertinimo proceddry ir metody tipais (pavyzdziui, reguliarusis
vertinimas, formuojamasis vertinimas, diagnostinis vertinimas,
apibendrinamasis vertinimas ir testo atlikimas). Terminai buvo
palyginti ir pateikti Terminy zodynélyje ataskaitos gale.

Kadangi Agentiros projekto démesio centras buvo vertinimas
inkliuzinéje pradinés mokyklos aplinkoje, kitos sritys, dél kuriy reikéjo
sutarti ir, kurias reikéjo iSsiaiskinti buvo: kas sudaro pradine pakopa
jvairiose Salyse ir kg reiskia ‘inkliuziné aplinka'.

Pirmasis aspektas buvo iSnagrinétas labai pragmatiSku badu - Salys
savo ataskaitose aiSkiai apibrézé koks amzius ir koks apripinimas
apima pradine ugdymo pakopa.

Susitarimai dél to, kokig aplinkg galima laikyti ‘inkliuzine® néra tokie
tikslUs. Kitais Agentlros darbo aspektais (pavyzdziui Meijer, 2003)
buvo vartojamas darbinis inkliuzinés aplinkos apibrézimas: ... fokia
ugdymo aplinka, kur mokiniai, turintys specialiyjy poreikiy, mokosi
pagal bendryjy programy didZigjq dalj integruotose klasése kartu su
savo bendraamziais, kurie neturi specialiyjy poreikiy ... (psl. 9).

Susitikimy su projekto ekspertais metu buvo nutarta, kad UNESCO
(1994) Salamankos deklaracija, bus vadovaujamasi esmine
deklaracijos nuostata: bendrojo lavinimo mokyklos,
besiorientuojanc¢ios | inkliuzijg, yra efektyviausia kovos su
diskriminacijos apraiskomis, nuoSirdziy bendruomeniy kdrimo,
inkliuzinés visuomenés formavimo ir mokymosi visiems pasiekimo
priemoné; dar daugiau, jos teikia efektyvy ugdyma daugumai vaiky
bei gerina visos ugdymo sistemos produktyvuma ir netgi rentabilumg
(psl. 8).

Aplinkos sritis ir aprapinimo tipai, aptariami Saliy ataskaitose, iSkélé
didziulius sunkumus, lyginant situacijas skirtingose Salyse. Visos
Salys yra: ... skirtinguose kelionés link inkliuzijos, kurig nurodeé
Salamankos deklaracija, taskuose ... (Peacey, 2006). Sios
ataskaitos siekis yra paremti tg kelione, suteikiant informacijos,
batinos ugdyti platesnj ir gilesnj supratimg apie vertinimo reikSme
inkliuzijos procese.
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Jau pats terminas ‘inkliuzija‘ tapo kelione nuo tada, kai tik pirmag sykj
buvo pristatytas ugdymo kontekste. Pirmiausia, dabar jis
suprantamas, kaip apimantis daug platesnj ratg mokiniy, kurie yra
neapsaugoti nuo iSskyrimo, o ne vien tik turintys SUP. Tai reiSkia,
kad nors ir Agentiros Vertinimo projektas yra skirtas SUP, turi bati
atsizvelgiama, kad gauti duomenys pasitarnauty ir platesnio mokiniy
rato ugdymo sekmei.

Antra, daugeliui Zzmoniy termino pristatymas buvo aiSkus bandymas
pastimeéti ugdymo idejas toliau nei ‘integravimas’. ‘Integravimg’ savo
pacCia pagrindine forma galima bati laikyti mokiniy, turin€iy SUP ir
mokiniy, neturinCiy SUP, fizinj buvima kartu vienoje vietoje.

TreCia, labiausiai paplitusi pirminé termino vartojimo prasmé buvo
noras, kad mokiniams, turintiems SUP, baty ‘prieinamos ugdymo
programos’‘. Tai reiSkia, kad ‘ugdymo programos’ buvo fiksuota ir
nekintanti vienuma, o mokiniams, turintiems SUP buvo reikalinga
jvairiapusé pagalba, padedanti mokytis pagal bendragsias programas.
Dabartinis termino ‘inkliuzija‘ vartojimas prasideda nuo sitlymo, kad
mokiniai, turintys SUP, turi teise | ugdymo programas, kurios atitinka
ju poreikius ir, kad Svietimo sistemy pareiga yra sudaryti salygas.
Ugdymo programos turéety bati pritaikomos pagal mokiniy poreikius.

Kartu su Siuo seka dar trys svarbus sidlymai:

1. Programos visiems apima akademinj ir socialinf mokymasi.
Programy uzdaviniuose ir jgyvendinime turéty atspindéti Sis
dvigubas akcentas;

2. Inkliuzija yra procesas, o ne biklé. Pedagogams visada reiks
judeéti pirmyn, kad padaryty jmanomu visy mokiniy dalyvavima ir
mokymasi;

3. Kadangi integruotos mokyklos yra pagrindiné didZiosios mokiniy
dalies mokymo priemoné Europoje, ‘integravimas’ mokiniy,
turiniy SUP, ‘buvimo vietos‘ prasme ir toliau iSlieka esmine
inkliuzijos dalimi.

Todél uzbaigiant, terminas ‘inkliuziné aplinka® Siame projekte ir

ataskaitoje turi omenyje integruotg ugdymg mokyklose ir klasése,

kur:

- Mokiniai, turintys SUP, ir jy neturintys mokosi kartu;

- Rengiamos programos, jgalinanCios visy mokiniy mokymasi ir
dalyvavima.
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2. VERTINIMAS INKLIUZINEJE APLINKOJE

Visos Salys turi ne tik skirtingus mokiniy mokymosi vertinimo
metodus ar procesus, bet ir labai skirtingg paskirtj. Svietimo politika,
o taip pat ir dabartinés praktikos klaséje rezultatai informacijos
prasme, skirtingi vertinimo metodai gali bati naudojami dél labai
skirtingy priezasciy.

Vertinimo informacija gali bati naudojama tikslams iSreiksti,
vertinimas néra vien tik tai, kg mokytojas veikia klaséje,
numatydamas tolesnius zingsnius mokinio mokymosi programoje.
Salia informacijos suteikimo mokymui ir mokymuisi, vertinimo
informacija gali biti naudojama administravimui, atrankai, standarty
stebésenai, diagnostikai ir sprendimams dél iStekliy. Skirtingos
vertinimo formos gali apibrézti mokinio mokymaosi vietg, aprtpinima ir
pagalbos skyrima.

Teiginys iS Vokietijos ataskaitos atspindi daugumos Saliy situacija: ...
mokiniy pasiekimy vertinimas yra pedagoginis procesas,; taciau jis
yra taip pat ir administracinis veiksmas, paremtas teisinémis
nuostatomis.

Salies bendrojo ir specialiojo ugdymo strategijos nusako, kokie tie
tikslai yra ir kokius vertinimo metodus naudoja mokytojai inkliuzinése
klasése. Galimi vertinimo paskirties inkliuzinéje pradinés mokyklos
aplinkoje panaSumai ir skirtumai yra aptariami sekanciuose
skyriuose.

2.1 Vertinimas bendrojoje Svietimo strategijoje

Prie§ pradedant aptarti pagrindinius duomenis, pateiktus S$aliy
ataskaitose, reikia pazymeéti svarbiausius su vertinimu susijusius
klausimus bendrojoje visy Saliy Svietimo strategijoje.

Pirmiausia, Saliy Svietimo sistemos (strategijos ir praktika) per ilgg
laikotarpj vystési labai savitai ir individualiai. Tuo paciu, nors ir galima
rasti panasumy tarp metody bei tiksly, vertinimo sistemos visose
Salyse irgi yra skirtingos. Vertinimo strategija ir praktika Salyje yra
jstatyminés bazés raidos rezultatas, taip pat, kaip ir supratimo bei
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suvokimo apie mokyma bei mokymasi rezultatas.

Antra, vertinimo inkliuzinéje aplinkoje sistemos yra jsitvirtinusios tiek
bendrojo, tiek specialiojo ugdymo Svietimo apripinimo sistemose,
kurios egzistuoja kiekvienoje Salyje. Bdtina iSnagrinéti klausimus,
susijusius su vertinimu tiek bendrojo, tiek specialiojo ugdymo
strategijose, kad bty galima iki galo suprasti, kokj poveikj vertinimas
gali turéti mokymui ir mokymuisi inkliuzinéje aplinkoje.

TreCia, apibréZzimai ir supratimas apie specialiyjy poreikiy mokiniy
ugdyma gali labai jvairuoti ir padiose $alyse. Salys neturi jokio bendro
susitarimo, kaip aiskinti tokius terminus, kaip invalidumas, specialieji
poreikiai ar negalia. Sie skitumai yra labiau susije su
administracinémis, finansinémis ir proceddrinémis tvarkomis, o ne
atspindi specialiyjy ugdymosi poreikiy paplitimo ir tipy pokycCius
Salyse (Meijer, 2003). Cia yra svarstomi bendrieji klausimai, susije su
vertinimu inkliuzinéje aplinkoje, tuo pat metu pripaZjstant, kad
specialiojo ugdymo praktikoje egzistuoja ir skirtingi apibtdinimai bei
skirtingos perspektyvos.

Galiausiai, inkliuzinis ugdymas visose S$alyse néra nekintantis
reiSkinys. Jis vystési skirtingai ir Sis procesas vyksta toliau.
Suvokimas apie inkliuzinj ugdyma, strategijos inkliuziniam ugdymui ir
praktika inkliuziniame ugdyme pastoviai patiria permainas visose
Salyse. Sios permainos taip pat jtakoja reikalavimus vertinimo
sistemoms inkliuzinéje aplinkoje ir kyla poreikis, kad dabartiné
vertinimo praktika bty nagrinéjama platesniy Svietimo reformuy,
vykstanciy jvairiose valstybése, konteksto ribose.

Sios $alys dabartiniu metu perzidri ir keiia savo strategijas bei
teisine baze inkliuzinio ugdymo, o ypac vertinimo procedury srityje:
Kipras, Cekijos Respublika, Danija, Estija, Prancizija, Nyderlandai,
Lietuva, Ispanija ir Sveicarija (tiksliau sakant, nauja finansavimo
strategija SUP).

Prancuziskoje Belgijos bendruomenés dalyje Siuo metu vykdomi

! Smulkesne informacijg skaitytojai gali rasti Vertinimo projekto Saliy ataskaitose
www.european-agency.org/site/themes/assessment, o taip pat ir Agentiros
tinklalapio:  www.european-agency.org/site/national_pages/index.html  naciona-
liniuose 3aliy apzvalgos puslapiuose
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‘pilotiniai  projektai‘, kaip neseniai pasikeitusios teisinés bazés
inkliuzinio ugdymo srityje rezultatas, o flamandiSkoje bendruomenés
dalyje keiCiama inkliuzinio ugdymo strategija ir jstatymineé bazé,
paremta vykdomy pilotiniy projekty rezultatais ir patirtimi. Austrija,
Cekijos Respublika, Vokietija ir Vengrija rengiasi jgyvendinti naujas
strategijas/jstatymus dél kokybés sistemy ir ugdymo patikros. Tai
tikrai turés jtakos inkliuzijai ir vertinimui inkliuzinéje aplinkoje, ypac
nacionaliniy iSsilavinimo standarty vertinimui ir patikrai.

Visi auksCiau paminéti faktoriai jtakoja vertinimo strategijos ir
praktikos raidg Salyse. Tai reiSkia, kad galima pamatyti aiSkius
skirtumus, koks yra atskiry Saliy pozidris | tokius svarbius su
vertinimu susijusius klausimus:

- Kodél mokiniai yra vertinami?

- Kas naudojasi vertinimo informacija?

- Kas vykdo vertinimg ir kas dar jame dalyvauja?

- Kas vertinama?

- Kaip mokiniai vertinami?

- Su kuo vertinimo rezultatai yra sulyginami?

Visi Sie klausimai siejasi su vertinimo procedury tikslais. Skirtingi
poziuriai | esminj vertinimo informacijos rinkimo tikslg paskatins
skirtingus atsakymus | Siuos klausimus.

Visose Salyse vertinimo informacija apie mokinius inkliuzinéje
aplinkoje yra naudojama skirtingai. Salys gali turéti bendras vertinimo
proceduras, kurios taikomos visiems mokiniams ir, kuriomis siekiama
palyginti mokiniy pasiekimus bei patikrinti bendruosius iSsilavinimo
standartus. Visos Salys turi ir labiau specifines vertinimo proceddras,
skirtas individualiems mokiniams kuriomis siekiama nustatyti tikrgjg
specialiyjy poreikiy prigimtj ir suteikti informacijos mokymo ir
mokymosi procesui. Nors ir gana skirtingai, taCiau tarp Siy vertinimo
formy skirtingose Salyse sarySis egzistuoja.

SekancCiuose skyriuose yra aprasomos pagrindinés vertinimo
inkliuzinéje aplinkoje skirtingose Salyse paskirtys. Skirtingy vertinimo
inkliuzinéje aplinkoje paskir€iy, kuriuos apibrézia nacionaliné
Svietimo strategija Salyse, sgraSas pateikiamas Sios ataskaitos
pabaigoje.
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2.2 Vertinimas, nustatant specialiuosius ugdymosi poreikius

Kadangi egzistuoja rySkuas skirtumai tarp budy, kaip Salyse yra
renkama ir naudojama vertinimo informacija, visos Salys pripaZzjsta
batinybe tiksliai nustatyti individualius mokinio specialiuosius
ugdymosi poreikius. Visos Salys turi aiSkiai reglamentuotas tvarkas
pirminiam tiksliy mokinio, patirianCio sunkumus, ugdymosi poreikiy
nustatymui. Taciau budai, kaip tie poreikiai yra nustatomi, yra
skirtingi, ir kiekviena Salis turi savo tvarkas pirminiam poreikiy
nustatymui.

Pirminis mokiniy, kurie galéty turéty SUP, vertinimas gali turéti du

tikslus:

- Nustatymas siejamas su oficialiu sprendimu ‘pripazinti‘ mokinj,
kaip turintj ugdymosi poreikiy, kurie reikalauja papildomy istekliy
mokymuisi;

- Informuojamosios  mokymosi  programos, kur vertinant
akcentuojamos mokinio stipriosios ir silpnosios pusés skirtingose
ugdymo srityse. Tokia informacija daznai panaudojama lengvai
formuojamuoju badu - gal bdat, kaip atskaitos tasSkas
Individualizuotoms mokymo programoms (IMP) sudaryti arba
kitokiems metodams tikslui nustatyti - bet ne kaip vienintelis, tam
tikry numatyty sric€iy vertinimas.

Dauguma $aliy skirtingai ‘isdéliojo’ mokinio SUP nustatymo metodus.
Gali egzistuoti aiSkiai apibrézti etapai procese, prasidedanCiame, kai
integruotos klasés mokytojai akcentuoja ir bando atkreipti démesj |
sunkumus, po to jtraukia kitus mokyklos specialistus ir galiausiai -
pagalbos vaikui specialistus i$ iSorés.

Si informacijos apie mokinio stiprigsias ir silpngsias puses rinkimo
seka, kuri yra vis smulkesné ir labiau specializuota, daznai yra
susijusi su kity sriiy - sveikatos, socialinés, psichologinés -
specialisty dalyvavimu, kurie gali vykdyti jvairias vertinimo formas
(daznai diagnostinius testus), kurie leidzia individualiai pazvelgti |
mokinio veiklas skirtingose srityse. Visose Salyse, vertinimo,
nustatant pirminius specialiuosius ugdymosi poreikius, procese
dalyvauja jvairiy sri€iy specialisty komandos, vienokia ar kitokia
forma.

Visose Salyse vertinimas, kuriuo siekiama nustatyti pirminius SUP,
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taikomas mokiniams visose ugdymo aplinkose - ir inkliuzinéje, ir
segreguotoje. Taciau mokiniai, turintys SUP, besimokantys
inkliuzinéje aplinkoje gali dalyvauti vertinimo proceddrose, kuriose
nedalyvauja mokiniai, besimokantys segreguotose mokyklose. Apie
tai raSoma Zemiau.

2.3 Vertinimas, informuojantis mokyma ir mokymasi

Vienokia ar kitokia forma, visose Salyse vykdomas reguliarusis,
formuojamasis vertinimas, kuris dazniausiai yra susijes su ugdymo
programomis.

Inkliuzinéje aplinkoje reguliarusis vertinimas:

- Tiesiogiai susijes su programomis, pagal kurias mokosi visi
mokiniai (turintys SUP ir jy neturintys);

- Dazniausiai yra nelyginamas informacijos, padedancios
mokytojams planuoti tolesne individualaus vaiko mokymosi veikla,
atzvilgiu (formuojamasis vertinimas);

- Gali turéti ar neturéti kai kuriuos apibendrinamuosius elementus,
susijusius su strateginiais punktais mokymo programose.

Salyse, turindiose ai$kiai nustatytas Bendrgsias programas,
reguliarusis formuojamasis vertinimas paprastai yra susijes su tikslu
ir tiesiogiai siejamas su programy uzdaviniais, keliamais visiems
mokiniams. Nacionalinése vertinimo gairése gali bati konstatuojama,
kas turi biti vertinama ir kaip turi biti vertinama. Salyse, kuriose
vyrauja Sis bldas, susidaro padétis, kad vertinimo parengimas ir
vykdymas yra integruoty mokykly ir klasés mokytojy atsakomybe. Sis
faktas atitinka tokig vertinimo paskirtj - sprendimai, informuojantys
apie individualaus mokinio mokymosi tolesnius zingsnius.

Vertinimo metodai, kurie yra naudojami, dazniausiai yra tokie patys,

kalbant apie démesio sritj (vertinamas turinys) ir procediras

(metodai), taikomus visiems mokiniams. Dél Siy dalyky Salys pabrézé

tris pagrindinius klausimus, susijusius su mokiniy, turiniy SUP,

mokymosi vertinimu:

- Poreikis pirminio SUP vertinimo duomenis susieti su programy
tikslais;

- Sieti programy tikslus ir vertinimo planavimg su mokinio
individualizuota mokymosi programa ar kitomis | tikslg
nukreiptomis priemonémis ar badais;
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- Vertinimo metody, naudojamy integruotoje klaséje modifikavimas
arba adaptavimas, kad badty atliepiami mokiniy, turinCiy
specifinius poreikius ir sunkumus, poreikiai.

Kad reguliarusis vertinimas inkliuzinéje aplinkoje buaty kuo
efektyvesnis, labai svarbu, kad integruoty mokykly mokytojams buty
prieinama jvairiy sriCiy specialisty pagalba, kurie, savo ruoztu, gali
padéti tuos rysSius sukurti taip, kaip reikalinga.

2.4 Vertinimas, lyginant mokiniy pasiekimus

Kai kurios Salys didZiausig démesj visy mokiniy inkliuzinéje aplinkoje

vertinimo tvarkoje skiria mokiniy mokymosi pasiekimy per skirtingg

laikotarp] apraSymams. Dazniausiai yra pasinaudojama mokyklinio

apibendrinamojo vertinimo forma:

- ‘pateikiama informacija’ tévams ir kitoms suinteresuotoms
puséems;

- rasomi pazymiai ar vyksta kélimas | klases, pagal mokymosi
rezultatus.

Apibendrinamasis vertinimas susumuoja mokinio pasiekimus tam
tikrose veiklose per tam tikrg laikotarp] - pavyzdziui, per mokslo
metus. Apibendrinamojo vertinimo paskirtis yra arba palyginti mokinio
dabartinius pasiekimus su ankstesniais pasiekimais, arba dazniausiai
palyginti individualius mokinio pasiekimus su jo bendraamziy
pasiekimais.

Informacijos apie mokiniy grupés pasiekimus palyginimas gali padéti
izvelgti santykine individualaus mokinio pazanga, o taip pat gali bati
naudojamas ir platesniam vertinimui, tokiam kaip sékmés ar tam
tikros mokymo programos vertinimas.

Si vertinimo forma ir jos paskirtis daznai yra ta, kurig geriausiai Zino
tévai, kaip ir, beje, didzioji visuomenés dalis.

Apibendrinamasis vertinimas gali bati naudojamas kaip pagrindas
priimant esminius sprendimus apie mokinio mokymasi mokykloje. Kai
kuriose Salyse tai gali bati galimybés mokiniui kartoti kursg arba
sprendimai nukreipti mokinius pas specialistg dél SUP vertinimo.

Apibendrinamasis vertinimas nustato sékmes ir silpnybes specifiniy
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tiksly atzvilgiu, bet ne visada duoda formuojamajg atsakomajg
reakcija, kurig bdty galima panaudoti tiesiogiai blsimoms
programoms.

Apibendrinamojo vertinimo reikalavimy susiejimas su mokinio
individualizuotos programos tikslais yra vienas i§ klausimy
mokytojams inkliuzinéje aplinkoje. Toliau nagrinéjama, kaip
apibendrinamasis vertinimas, struktiruojantis pagal pazymius ir
klases, gali bati modifikuojamas, pritaikant jj mokiniy, turinCiy
specifiniy poreikiy ir sunkumy, poreikiams.

2.5 Vertinimas pagal bendruosius iSsilavinimo standartus

Vis daugeéja Saliy, kurios pagrindinj démesj skiria visy mokiniy
mokymosi ir pasiekimy bendryjy tiksly (standarty) vertinimui.
Pereinama nuo vertinimo, nukreipto tiesiogiai | individualaus mokinio
poreikius prie mokiniy grupiy poreikiy vertinimo. Sis veiksmas
daZniausiai yra inicijuotas politiniame lygmenyje ir yra susijes su
platesniais standarty jvertinimo klausimais Svietimo sistemos viduje.

Paprastai tai yra apibendrinamojo vertinimo forma, kadangi
informacija yra surenkama iS strategiSkai svarbios srities, susijusios
su nacionalinémis bendrosiomis programomis. Taciau pagrindiné
paskirtis, be démesio vertinimui susijusiam su nacionaliniais
standartais, daznai yra aiSkus strateginis ketinimas pakelti pasiekimy
standartus jvairiy gebéjimy mokiniams bei pagerinti mokyklos
rentabilumg ir efektyvumg. Mokiniy pasiekimy vertinimas ir
patikrinimas yra laikomas pagrindine priemone sprendimams Siy
tiksly jgyvendinimui priimti.

Mokiniai dalyvauja iSoriSkai parengtuose testuose arba vertinime,
kuris yra ‘standartizuotas’, atsizvelgiant | nacionalinius tikslus ir jo
patikimumo laipsnis yra aukstas. Individualaus mokinio vertinimo
rezultatai daznai yra lyginami, o valstybinés bei vietinés valdzios
istaigos, mokykly vadovybé ir mokytojai naudoja tuos rezultatus tiek
individualiy, tiek mokiniy grupiy pasiekimy standartams jvertinti.

Siuo vertinimo tipu mokiniai vertinami, siekiant nustatyti, kaip toli jie
yra pasieke bendruosius iSsilavinimo standartus, o ne vertinami,
norint suzinoti, kg jie pasieké ir kokie galéty bati tolesni jy mokymosi
Zingsniai (kaip kad yra reguliariojo, formuojamojo vertinimo atvejais).
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Toks vertinimas nebdtinai turi suteikti informacijos ugdymo procesui
ir Salyse, kuriose egzistuoja tokia vertinimo forma, nematyti aiSkiy
poslinkiy susieti standartizuotus testus su reguliariuoju vertinimu, kurj
kuria ir vykdo mokyklos bei klasiy mokytojai.

Inkliuzinéje aplinkoje esancCiy SUP mokiniy teisé dalyvauti
valstybiniuose testuose ir tai, kaip tie testai yra modifikuojami,
pritaikant juos mokiniy, turinCiy specifiniy poreikiy ir sunkumuy,
poreikiams yra klausimai, kuriems spresti Salyse kuriamos
strategijos.

2.6 Santrauka

Siame skyriuje daugiausia démesio skirta vertinimo inkliuzinéje
aplinkoje tiksly apraSymui Salyse, dalyvaujanCiose Agentiros
projekte. Néra paprasta sugrupuoti Saliy vertinimo sistemas pagal tai,
kokius vertinimo tikslus jos kelia - vienokiu ar kitokiu laipsniu visose
Salyse mokiniai vertinami deél visy aukSc€iau paminéty tiksly. Taciau
galima pamatyti, kad skirtingy Saliy sistemas apibldina pozZiGriai,
atsirade dél skirtingos rusies informacijos poreikio.

Nejmanoma Cia pasakyti, kodél tie vertinimo tikslai yra reikalingi arba
nereikalingi toje Salyje - atsakymo | Siuos klausimus skaitytojai turéty
ieSkoti Saliy ataskaitose. TacCiau galima pasakyti, kad, kadangi Saliy
nuostatos vertinimo atzvilgiu ir vertinimo tikslai néra nekintami,
daugumoje Saliy vertinimo strategijos ir praktika yra labiau nukreipta |
vertinimo informacijos rinkimg vienam tikslui daugiau, nei kitam.

Nacionaliniai vertinimo uzdaviniai gali turéti didZiausia poveikj
mokiniams, turintiems SUP, inkliuzinégje aplinkoje. Sios vertinimo
formos gali bati laikomos, kaip apibrézia Madaus (1988), ‘daug
nulemiancCiu vertinimu‘. Daug nulemiant] vertinimg sudaro testai ir
proceddros, pateikiantys informacijg =~ mokiniams, tévams,
mokytojams, valdininkams ar visuomenei apskritai, ir kuri naudojama
svarbiems sprendimams priimti, turintiems neatidélioting ir tiesioginj
poveikj mokiniy ugdymui.

Daug nulemiancio vertinimo pavyzdys gali badti kasmetinis
nacionalinis mokiniy vertinimas Jungtinéje Karalystéje (Anglija).
Direktoriy karjera ir reputacija gali priklausyti nuo Sio vertinimo,
kadangi rezultatai yra skelbiami spaudoje, ir tévai bei visuomené gali

24



palyginti konkreCios mokyklos rezultatus su kity mokykly rezultatais.
Tai leidzia vertinimo sistemai didzia dalimi jtakoti Svietimo
sprendimus mokyklos, apskrities ir valstybés lygmenyse.

Keturios vertinimo paskirtys, aprasytos ankstesniuose skyriuose, gali
bati laikomos ‘daug nulemiancCiomis’, kadangi visa generuojama
informacija Salyse yra naudojama skirtingai, siekiant priimti svarbius
sprendimus dél mokiniy, galbat net ir mokytojy, mokykly ir pacios
Svietimo sistemos ateities.

Skirtingos paskirties vertinimo informacija naudojama pateikti
skirtingas galimybes, o taip pat svarstomus klausimus bei problemas.
Visos Salys dabartiniu metu susiduria su eile iSbandymuy, susijusiy su
savo vertinimo strategijomis ir praktika inkliuzinése pradinése
mokyklose. Sie iSbandymai ir kaip su jais tvarkomasi yra sekangio
skyriaus démesio objektas.
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3. ISBANDYMAI IR NAUJOVES VERTINIME

Pagrindinés svarstomos problemos, su kuriomis susiduria Salys,
taikydamos vertinimo strategijas ir praktikg inkliuzinése pradinése
mokyklose, yra besikeiianCiy nuomoniy apie vertinimo paskirtj
rezultatas ir tai, kaip vertinimo informacija gali badti ir turéty bati
naudojama. Visos Salys, dalyvaujancios projekte, svarsto, kiek jy
vertinimo sistema:

- Suteikia informacijos, kuria galima pasinaudoti, priimant
sprendimus bendrojoje Svietimo politikoje;

- Turi teigiamos ar neigiamos reikSmés individualiam mokiniui (tai
yra, ar vertinimo proceduros prilygsta ‘daug nulemiancioms’, ar
ne);

- Padeda inkliuzijai arba jtvirtina segregacija.

Sie diskutuotini klausimai vergia $alis pasvarstyti, | kg vertinimo

sistemose ir metoduose reikty atkreipti didZiausig démesj. Nepaisant

metody skirtumy ir to, kaip Siuo metu yra vykdomas vertinimas,
visose Salyse vyksta diskusijos dél trijy pagrindiniy bendry dalyky:

1. Mokiniy — tame tarpe ir turiniy SUP - pasiekimy didinimas,
efektyviai naudojant vertinimo informacijg skirtingai auditorijai ir
skirtingiems tikslams;

2. Perkeliant démesj | SUP vertinimg nuo pirminio nustatymo,
nukreipto | diagnoze ir iStekliy paskirstyma, kurj daznai atlieka
pasaliniai asmenys, | reguliaryjj vertinimg, kurj vykdo klasés
mokytojas ir kuris suteikia informacijos ugdymo procesui;

3. Reguliariojo vertinimo ir formuojamojo vertinimo, Kkurie yra
veiksmingi integruotose mokyklose, sistemy sukdrimas; suteikti
mokykloms ir klasés mokytojams atsakomybe vertinti mokiniu,
turinCiy SUP, mokymasi ir net nustatyti kity mokiniy specialiuosius
poreikius.

Sie trys paminéti punktai atspindi pagrindinius iSbandymus, su kuriais
susiduriama Salyse tiek strategijos, tiek praktikos srityse.

Strategai ir praktikai bando sukurti strategijas visoms Sioms
problemoms spresti ir visose Salyse pastebimi inovacijy strategijoje ir
praktikoje pavyzdziai, susije su minétais iSbandymais. Tos inovacijos
gali bati laikomi gerosios praktikos vertinimo strategijoje ir praktikoje
pavyzdziais.
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SekancCiuose paragrafuose trumpai apraSomi pagrindiniai veiksniai,
supantys kiekvieng iS Siy iSbandymy. Jie pateikiami pagrindiniy
klausimuy, su kuriais $alys susiduria dabartiniu metu, forma.

Bddai, kaip Salys bando spresti Siuos klausimus, pateikiami specifiniy
pavyzdziy forma Saliy ataskaitose apie inovacijas vertinimo
strategijoje ir praktikoje. Inovacijy sritys pazymétos naudojant teksto
laukus.

Reikia pazyméti, kad inovacijy pavyzdZziai, kurie yra pateikti ¢ia, buvo
atrinkti, siekiant iliustruoti eiléje Saliy vykstancius pokyCius -
skaitytojams, norintiems susipazinti su labiau specifiniais
pavyzdziais, silloma skaityti atskiry Saliy ataskaitas.

3.1 Vertinimo informacijos panaudojimas iSsilavinimo standarty
stebésenoje

Visose Salyse yra svarstoma galimybé sukurti ir naudoti bendryjy
tiksly (standarty) vertinimg mokiniy pasiekimams tikrinti. Tokiu badu
mokiniai laiko iSorinius testus ar patikrg, o rezultatus mokytojai,
mokykly vadovybé, o daZniausiai strategai naudoja bendryjy
standarty pasiekimams vertinti.

Kai kuriose Salyse toks metodas veikia gerai. Jungtinés Karalystés
(Anglija) Salies ataskaitoje akcentuojamas démesys | iSsilavinimo
standartus nukreiptg vertinima: Anglijoje | visq vertinimg turi bati
Zvelgiama vyriausybés prioritety didinti pasiekimy standartus ir
mokykly tobulinimo kontekste. Sie prioritetai taikomi visiems
mokiniams, turintiems jvairius gebejimus.

Individualiy mokiniy — tame tarpe SUP mokiniy - vertinimo
informacijos naudojimas iSsilavinimo standarty stebésenai ir
paaukstinimui yra sritis svarstymams, sukelianti visoms Salims
daugiausiai iSbandymy. Kol néra skiriamas didziausias démesys
pradiniam ugdymui, negalima ignoruoti tarptautiniy lyginamuyjy
iSsilavinimo standarty studijy - Zymiausia yra OECD PISA studija
(www.pisa.oecd.org) - reikSmés. Didéjantis valstybinis lygmuo
reikalauja didesnés atskaitomybés ugdyme - valstybiniame,
regioniniame, o taip pat mokyklos lygmenyje - skatinanCios didesnj
démesj informacijos apie mokiniy akademine veiklg panaudojimui
kaip Svietimo politikos formavimo faktoriui.
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Isbandymai

Susidlrus su Siuo iSbandymu, atsiranda eilé kritiniy klausimy, kuriuos
strategai ir praktikai Salyje privalo iSnagrinéti, kaip susijusius su
vertinimo strategijomis ir praktika:

- |ki kokio laipsnio turéty badti ‘daug nulemiantys atsakingumo
mechanizmai‘ susieti su mokiniy vertinimo duomenimis? Kaip
Svietimo strategai turéty panaudoti informacijg, gauta naudojant
standartizuotg vertinimg, sprendimams deél Svietimo sistemos
kokybeés ir jos elementy priimti? Kaip ji panaudojama, priimant
lemiamus sprendimus, jtakojanCius mokykly, mokymo programu,
mokytojy ir kartais net paciy mokiniy ateitj?

- Kaip, mokiniai, turintys SUP, gali dalyvauti nacionaliniuose
egzaminuose? Ar integruotoje aplinkoje visi mokiniai turi vienodas
teises | vertinimg?

- Ar teisé dalyvauti vertinime apima teises | atitinkamus vertinimo
metodus, nustatanCius individualius specialiuosius poreikius?
Kaip nacionaliniai egzaminai yra pritaikomi vertinimui,
atsizvelgiant j skirtingus SUP?

- Kokiu kitu paciu geriausiu badu gali bati tvarkoma ir naudojama
informacija apie mokiniy, turiniy SUP, vertinimg, jtraukta |
nacionalinius standartus. Kaip galima apskaiCiuoti mokiniy,
turinCiy SUP, santykinius pasiekimus ir pazanga, ir kaip iSvengti
individualiy mokiniy, mokykly ir net regiony ‘skirstymo vietomis’
bei ‘reitingavimo* pavojaus?

Jungtinés Karalystés (Anglija) ataskaitoje sakoma, kad stipriai
nukreipiant déemesj | standartus nukreiptg vertinimg, atsiranda: ...
pavojai mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, ... |
kuriuos turi bati atsizvelgta. Svedijos ataskaitoje siiloma, kad turéty
bati: ... kompromisas tarp sprendimy priemimy reikalavimy ir vietos
mokykly salygy ir galimybiy ...

Inovacijos

Perzitréjus Saliy ataskaitas, iSrySkéja eilé inovacijy strategijoje ir
praktikoje, kurios nukreiptos | dalykus, susijusius su vertinimo
duomenimis, suteikianCiais informacijos iSsilavinimo standarty
stebésenai. Sios inovacijos kartu su pavyzdziais, kaip jos diegiamos
Salyse, pateikiami Zemiau.
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Kokybisko ugdymo prieinamumas, kaip teisé visiems
mokiniams, tame tarpe turintiems SUP.

Kokybisko ugdymo uztikrinimas SUP mokiniams, nustatant jy teises
Svietimo strategijoje, yra inovacijy ir raidos sritis eiléje Saliy.
Jungtinés Karalystés (Anglija) dokumente ‘Kiekvienas vaikas
svarbus‘ akcentuojami mokinio rezultatai ir reikalaujama, kad visos
mokyklos atsizvelgty j visus faktorius, siekiant patenkinti visy mokiniy
poreikius. Islandijoje vykdomas standarty jsisavinimo vertinimas -
naudojamas formuojamiesiems tikslams - besiremiantis nacionaliniy
bendryjy programy uzdaviniais. Sie klausimai skatina vis didéjangius
debatus apie ‘inkliuzijos standarty’ kokybe ir patikrg mokyklos
lygmenyje.

Vengrijoje standarty patikra suteikia informacijos vykstantiems
debatams apie visy mokiniy teises | kokybiskg iSsilavinimg ir
linkstama prie vertinimo informacijos, susijusios su nacionaliniais
standartais, panaudojimo, siekiant, kad Sios teisés buty uZztikrintos.

Démesys standarty patikrai, kaip vienai, bet ne
vienintelei i$ visy nacionalinio vertinimo strategijy.

Vis daugiau Saliy vertinimo informacija yra naudojama iSsilavinimo
standarty stebésenai, kaip vienas, taciau ne vienintelis, i$ vertinimo
strategijos elementy. Islandijoje aiSkus politinis teiginys, sakantis,
kad pagrindinis vertinimo tikslas yra visy mokiniy formuojamasis
vertinimas, papildo nacionaliniy iSsilavinimo standarty stebésenos
strategijg. Toliau Sis vertinimas yra paremtas strategija atskiros
bendruomenés lygmenyje, kuri atsakinga uz reguliaryjj vertinimg
integruotose mokyklose.

Danijoje Siuo metu yra pristatoma ‘| pajéegumus nukreipta sistema’
vertinime su placiai paplitusia testavimo sistema ir apibendrinamojo
vertinimo informacija, naudojama i$silavinimo standarty stebésenai.
TacCiau Sios sistemos pristatymas yra labai aiSkiai susijes su: ...
formuojamuoju vertinimu kaip pagrindine priemone kokybei uZztikrinti

Austrijos Svietimo ministerija priémé sprendimg nejtraukti mokiniy,
turiniy SUP, | nacionaline egzaminy schemg, bet apibrézti
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‘specialiojo ugdymo standartus’, kurie akcentuoja aplinkos ir kokybés
gerinimo procedury svarbg. Eksperty grupéje yra rengiamos
rekomendacijos: standartams inkliuzinéje aplinkoje apibrézti;
panaudojimu individualizuotos programos kaip jrankio jvertinimui ir
kokybés uztikrinimui; SUP pirminio  vertinimo  tvarkos
reorganizavimui; didesnio lankstumo finansuojant SUP {diegimui;
mokytojy profesiniy veikly, susijusiy su naujomis mokytojy rengimo
programy galimybémis, pertvarkai.

UZztikrinti visy mokiniy teises dalyvauti nacionaliniame
vertinime pagal standartus.

Visy mokiniy teisés dalyvauti nacionalinése vertinimo proceddrose

pripazinimas yra akivaizdus daugelyje Saliy, kuriose arba jau yra,

arba pradedamos diegti tokios sistemos. Sis pripazinimas yra susijes

su aiSkiomis strategijomis, siekianCiomis uztikrinti, kad:

- Standartizuotas vertinimas tampa prieinamas mokiniams,
turintiems SUP;

- Nacionalinio vertinimo tvarka yra teisinga ir taikosi j inkliuzijg, o ne
remia segregacijg, pabrézdama silpngsias puses ir tuo
skatindama mokiniy atskirtj.

‘Visuotinio vertinimo® koncepcija, pagal kurig visi testai ir vertinimo
tvarka parengiama ir sudaroma taip, kad ji buty kaip jmanoma
prieinamesne, yra raidos stadijoje.

Cekijos Respublikoje ir Danijoje adaptuotas vertinimas yra
neatsiejama naujai kuriamos sistemos dalis. Jungtinéje Karalystéje
(Anglija) modifikuotas mokiniy, turin€iy SUP, vertinimas buvo
suformuotas per tam tikrg laikotarpj. Jo pavyzdziu gali bati ‘P‘ skalés,
kuriose yra pagal specifikg iSdéstyti vertinimo testai mokiniams,
turintiems mokymosi sunkumy ir kurie negali atsiekti Zemiausiy
nacionaliniy bendryjy programy tiksly, keliamy visiems mokiniams,

lygio.

Démesio sumazinimas nacionalinio vertinimo ir testy
atlikimo rezultaty ypatingai reikSmei .

Kai kuriose Salyse inovacijos koncentruojasi ties démesiu vertinimo
tvarkai. Latvijos pateiktame pavyzdyje matyti, kad vertinimas yra
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pritaikytas gebéjimams spresti uzduotis, bet ne informacijos ar fakty
isiminimui.

Portugalijoje nacionalinio vertinimo uzdaviniai yra aiSkiai susije su
kriterijais, naudojamais vertinant mokymosi kompetencijas. Tuo
siekiama, kad visi mokytojai suprasty ka, kaip ir kada turéety vertinti, o
po to pajégty panaudoti nacionalinio vertinimo rezultatus
formuojamiesiems tikslams.

Taciau ypatingo démesio nacionaliniam vertinimui uztikrinimas, kuris
néra skirtas informacijos panaudojimui palyginti mokinius, mokytojus,
mokyklas ar regionus, ir toliau iSlieka svarstymy objektas daugelyje
Saliy. Prancuzija pateikia aiSky bandymy atkreipti démesj | §j
klausima, pavyzdj. Net jei ir individuali mokinio vertinimo informacija
remiasi ‘nacionalinio vertinimo protokolais‘ rezultatai: ... neskatina
tévy daryti palyginimus tarp mokykly ... [ir] néra susije su iStekliy
paskirstymu.

Nacionalinio vertinimo informacijos panaudojimas
kaip informacijos 3altinis planuojant individualiy
mokiniy ugdyma.

Batent Si inovacijy sritis yra ta, | kurig krypsta visy Saliy nacionalinio
vertinimo sistemos, kadangi ji IS esmés akcentuoja tokio pozidrio
ugdomajj tikslg - kuris yra tai, kad valstybinio lygmens vertinimo
informacija turéty bdti naudojama individualiy mokiniy ugdymo
pagerinimui.

Svedijos Salies ataskaitoje pabréziama dilema, su kuria susiduria
daugelis 3aliy - kaip pasiekti teisingg pusiausvyrg, naudojantis: ...
vertinimo informacija, kuri padeda mokiniui tobuléti ir visuomenés
informacijos apie mokykly tobulinimg poreikiu.

Islandijoje viena i$ strategijy, naudojant nacionalinio vertinimo
informacijg, nukreiptg | sprendimy Svietimo klausimais priémima,
kurie turi jtakos individualiems mokiniams, yra Sios informacijos
iSnagrinéjimas prie$pastatant jg demografiniams indikatoriams. Siuo
procesu yra patikrinamos ir jvertinamos regiony finansavimo ir
aprupinimo strategijos.
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Zvelgiant | Saliy ataskaitose pateiktg informacija, galima pastebéti,
kad jgyvendindamos aukSCiau apraSytas inovacijas, Salys
naudodamos nacionalinio vertinimo informacijg, labiau pajégia gerinti
visy mokiniy ugdymo salygas, tame tarpe ir SUP turinciy mokiniy.

3.2 SUP pirminio nustatymo vertinimo panaudojimas mokymo ir
mokymosi procese

Visos Salys susiduria su situacija garantuoti vertinimo tvarkos SUP
pirminiam nustatymui vykdyma, suteikiancio informacijos, kurig
galima panaudoti mokymo ir mokymosi procese. IS tikryjy tai reiskia
peréjimg nuo démesio | trikumg, medicininio SUP ‘diagnozés’
modelio prie pedagoginio, paremto ugdymosi poreikiais, pozitrio, kur
didesné atsakomybé uz pirminj ir reguliaryjj vertinimg tenka
integruotos mokyklos mokytojui.

Visose Salyse nustatant ir nustatant mokinio pirminius poreikius,
dalyvauja jvairiy sriiy (sveikatos, socialinés ir/ar psichologinés)
plataus profilio specialisty komanda, ir kai kuriose Salyse vis dar
pagal tai priimami sprendimai dél iStekliy ir ugdymo vietos.

ISbandymai

Peréjimas pirminio nustatymo vertinime nuo mokiniy Zyméjimo

skirstymo | kategorijas, kaip diagnozés nustatymo, prie démesio

informacijai mokymo ir mokymosi procese, iSkelia keletg svarbiy
kritiniy klausimuy, | kuriuos yra batina atsizvelgti:

- Ar Svietimo sistemos, kurios labai stipriai linksta prie pirminio SUP
nustatymo ir ne prie jokiy kity vertinimo formy, pasizymi saglyginai
aukstu segregacijos procentu? Ar démesys diagnozei ir SUP
nustatymui turi jtakos didéjanCiam mokiniy, kuriems nustatoma
reikalinga pagalba, skaiciui? Kaip galima parengti teisingo ir
objektyvaus vertinimo tvarka, kad baty kuo maziau zymeéjimo, o
mokiniy, kuriems skiriamas specialusis ugdymas su jo
aprapinimu, skai€ius mazéety?

- Kaip galima iSvengti pirminio nustatymo kaip ‘daug nulemiancio’
vertinimo? Kokios yra tiesioginiy sgsajy tarp ‘oficialaus‘ poreikio
vertinimo ir iStekliy paskirstymo pasekmés? Kokia yra pastebima
pozicija i§ mokykly, mokytojy ir tévy pusés, pageidaujant
vertinimo, jei poreikio vertinimas tiesiogiai susijes su iStekliais?

- Kaip turéty bati perziareti saitai tarp finansavimo arba iStekliy
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skyrimo ir diagnozés? Kaip iSvengti galimo tendencingumo ir
subjektyvumo, kai vertinimas atliekamas, turint tikslg dél
aprapinimo ir ugdymo vietos? Kaip nukreipti kai kuriy
suinteresuoty asmeny veiklg | pirminj nustatymg vertinimo
sistemoje ir jg palaikyti?

- Koks yra teisingas santykis tarp medicininés diagnozés ir
pedagoginio, | mokymasi nukreipto, vertinimo? Ar gali vis didéjanti
medicinos pazanga suteikti naudingos informacijos, padedancios
mokymui ir mokymuisi?

- Kaip gali bati geriausiai atliekamas pirminiy poreikiy nustatymas,
kuriame dalyvauja plataus profilio specialistai? Kas, pagaliau, yra
atsakingas uz visapusiSkg vertinimg? Kas garantuoja, kad
vertinimo informacija yra naudinga ugdymo poziuriu? Kas
uztikrina rySius su reguliariuoju mokiniy mokymosi vertinimu,
naudojantis specialiaisiais SUP metodais (specialiosios mokymo
priemonés ir technika, specialieji pedagogai ir pagalbinis
personalas, individualizuota programa)?

- Kaip vertinimas atsako uz situacijas, kai individualaus mokinio
specialieji poreikiai yra su mokykla susijusiy faktoriy, o ne su
pacCiu mokiniu, rezultatas? Kaip mokykly tobulinimo faktoriai
aiSkina individualiy poreikiy pirminj nustatymg? Kaip vertinimo
kontekste, nenukreiptame vien tik | mokinj, zidrima | mokykla,
namus ir kitus aplinkos faktorius?

Inovacijos
Saliy ataskaitose pabréZiamos inovacijy sritys ir vertinimo

strategijoje, ir praktikoje, kurios tam tikra prasme adresuojamos
Siems klausimames.

Pirminio nustatymo vertinimo funkcijos ir rolés
suvokimo pokyciai.

Eilé Saliy mini besikei€iancig poreikiy vertinimo pirminio nustatymo
funkcijg, kaip tobulinimo ir inovacijy sritj. Pabréziami du svarbiausieji
aspektai.

Pirmajj aiSkiai nusako Prancuizija, sitlydama, kad pirminis vertinimas

turéty bati atliekamas, turint aiSky ketinimg suteikti pagalbg mokiniui
integruotoje aplinkoje, o ne koncentruotis | klausimg vertinimo metu,
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kokios formos segreguoto apripinimo mokiniui gali prireikti. Apie tai
kalba ir Nyderlandai: ... vertinimo komandos neturéty nukrypti |
placdius mokinio sutrikimy apraSymus kaip | vertinimo galutinj
produktg, bet vietoj to, turéty atkreipti démesj - nuo pat pradZiy - |
vertinimg su perspektyva sprendimy apie ugdymag priemimui.

Nyderlandy ataskaita nuSvieCia antrg svarbig inovacijy sritj, kurioje
dirbama daugelyje 8aliy - pirminis poreikiy vertinimas turéty
koncentruotis ties sprendimais dél mokymo ir mokymosi ir turéty
vengti nereikalingo mokiniy stigmatizavimo ir jy skirstymo |
kategorijas. Jei toks pokytis vertinimo procese priimamas, tai tada
vertinimo informacija nebéra naudojama vien tik oficialiy sprendimy
priemimui ir: ... tévai, mokiniai ir mokytojai tampa vertinimo rezultaty
‘vartotojais’ ...

Pokyciai, suvokiant pirminio poreikiy nustatymo funkcija, yra
glaudziai susije su saitais tarp pirminio vertinimo ir iStekliy skyrimo. Ir
tai yra dar viena sritis debatams ir inovacijoms Salyse.

Pagalba ir iStekliai, tenkinantys mokinio SUP,
nepriklauso vien tik nuo sprendimo pagal ‘formalig’
diagnoze ir ‘nustatymg’.

Ry8ys tarp pirminio poreikiy nustatymo, vedancio j tam tikras ‘oficialiy
sprendimy’ dél pagalbos formas yra vienokiy ar kitokiy svarstymy
objektas daugelyje Saliy. Estija ir Jungtiné Karalysté (Anglija) yra du
pavyzdziai, kuriose pagalba, tenkinanti SUP mokiniy poreikius
integruotose mokyklose, nebitinai priklauso nuo tam tikry oficialiy
sprendimy, kurie remiasi jvairiy sriiy specialisty vertinimu.
Mokykloms yra galimi ir kiti pagalbos teikimo buddai, susije su
finansavimu ir paramos formomis integruotoms mokykloms apskritai.

Todél Sioje srityje inovacijos yra jsitvirtinusios kaip strategijy pokyciai
specialiajame ugdyme bendrgja prasme. Inovacijy jdiegimo ir
pirminio nustatymo informacijos vartojimo pavyzdziai, pateikiami
Zemiau, gali bati laikomi geriausios praktikos, kuria gali remtis
sprendimai, susije su pokyciais strategijoje, pavyzdziais.

Plataus profilio specialisty komandos vykdo pirminio
nustatymo vertinimg kartu su integruotos klasés
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mokytojais, tévais ir mokiniais, vertinimo procese
dalyvaujanciais kaip lygiateisiai partneriai.

Pokyciai, suvokiant kam yra skirtas pirminis poreikiy vertinimas,
bdatinai yra susije su diskusijomis apie tai, kas turéety atlikti tokj
vertinima. Visose Salyse einama prie veiksmy plano, kuriame pirminj
poreikio vertinimg atlieka ‘tarpininky’ vertinime komandos. Tévy
vaidmuo Siame procese yra svarbiausias, taciau paciy mokiniy,
integruotos klasés mokytojy, o taip pat ir kity discipliny pedagogy bei
profesijy specialisty (jskaitant sveikatos, socialiniy ir psichologiniy
tarnyby) dalyvavimas irgi yra svarstomas.

Sveicarijoje ‘tarpdisciplininés komandos’, kuriose pilnai dalyvauja
tévai ir mokiniai yra laikomos pazangos forma, kadangi jos,
vertindamos mokinio poreikius, gali atsizvelgti | jvairig informacijg
‘pagal konteksta'. Si inovacijy sritis plagiau pateikiama Nyderlandy
ataskaitoje: ... Mokytojai laikomi ugdymo ekspertais, tévai -
ivairiapusiais‘ ekspertais ir mokiniai taip pat laikomi svarbiais
partneriais vertinant poreikius. Visose vertinimo stadijose jie suteikia
svarbios informacijos ir taip gali bati bendraisiais konsultantais.

Batinybé garantuoti bendrg démesj pedagoginiam pozZidriui |
vertinimg  yra  akcentuojama Ispanijos  ataskaitoje, kur
daugiadisciplinés komandos turi bendrus vertinimo kriterijus, net ir
tais atvejais, kai jos naudojasi skirtingomis priemonémis ir
metodologijomis.

Pirminis poreikiy vertinimas turéty siekti suteikti
informacijos individualios programos rengimui ar
siekti kokio kito tikslo.

Viso inovacijy sritys, pateiktos auksCiau, rodo | besikeiCianCias
informacijos, kurig suteikia pirminis poreikiy nustatymas, rasSis.
Daugumoje Saliy einama nuo vertinimo, konstatuojant diagnoze,
labiau prie rekomendacijy mokymui ir mokymuisi. Prancuizijoje
nacionaliné strategija dél pirminio poreikiy nustatymo skelbia, kad
vertinimas turi nustatyti stiprigsias puses ir poreikius vienodai, kaip ir
silpngsias puses ir turi siekti suteikti informacijos, rengiant
individualizuotg ar kitg panasig mokymo programa mokiniui.
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Kipro, Italijos, Nyderlandy ir Portugalijos ir daugelio kity Saliy
ataskaitose pabréziama, kad vertinimas turéty bati atliekamas
atsizvelgiant | kontekstg, o po to turety sekti iSvados ir
rekomendacijos dél konkreCiy veiksmy. Ispanijoje Siuo metu
kuriamos daugiadisciplinés komandos, kurios dalyvauja vertinimo
procedirose mokyklose ir stebi kaip jy rekomendacijos yra
vykdomos.

Si inovacijy sritis iSkelia batinybe poreikiy vertinimo pirminj
nustatyma susieti su reguliariuoju vertinimu. Sios dvi procediros
bdtinai yra tarpusavyje susijusios ir vieng kitg informuojancios.
Islandijos ataskaita paaiSkina §j klausima: ... formalusis raidos
vertinimas, kurj atlieka gydytojai ir psichologai yra svarbus, taCiau
daug svarbiau yra uZzpildyti egzistuojanCiq spragq tarp vertinimo
duomeny ir mokymo praktikos bei kitos mokyklos veiklos.

Individualios mokymo programos rengimas gali labai atsiskirti nuo
‘integruoto’ vertinimo. Tai paskatino kai kuriy S$aliy vyriausybes,
pavyzdziui, Jungtinés Karalystés (Anglija), paremti Zingsnius, kuriais
individualizuotos mokymo programos SUP mokiniams jjungiamos |
individualaus tikslo iSkélimg visiems mokiniams ir patikrinimg
bendramokyklinéje sistemoje.

3.3 Vertinimo strategijy ir procedury, skatinanéiy reguliaryjj
vertinima, kirimas

Reguliarusis vertinimas, kuris tiesiogiai suteikia informacijos
sprendimams ugdymo procese, yra vienokiu ar kitokiu buadu
naudojamas mokyklose beveik visose Salyse. Integruotoje aplinkoje
vertinimas, informuojantis mokymag ir mokymasi, dazniausiai yra
susijes su mokyklos planais ir mokymosi programomis, pagal kurias
mokosi visi mokiniai - turintys SUP ir jy neturintys. Praktikoje tai gali
bati laikoma inkliuzija, kadangi vertinimo metodai ir priemonés néra
‘specializuoti’, o dazniausiai yra vienodi visiems mokiniams, kalbant
apie proceduras ir objekta.

Isbandymai

IS Saliy ataskaity matyti, kad didZiausias iSbandymas S$alims
nebdtinai yra klausimas, kaip |diegti reguliaryjj vertinima, Kkuris
suteikia informacijos apie mokymg mokymasi praktikoje, taCiau kaip
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paremti Sig praktikg strategijy ir rekomendacijy pagalba, kurios
paskatins reguliaryjj vertinima.

RySium su Siuo iSbandymu, atsiranda eilé svarbiy klausimy;:

- Ar visi mokiniai integruotose mokyklose turi teise | reguliaruyjj
vertinimg? Ar mokiniai, turintys SUP, yra vertinami reguliariuoju
vertinimu tokia pat tvarka kaip ir jy bendraamziai? Ar Sios teisés
yra apibréztos kokiuose nors dokumentuose?

- Kas yra atsakingas uz reguliariojo vertinimo nustatymg ir
igyvendinimg? Ar atsakomybé tenka integruotai mokyklai ir klasés
mokytojui, ar toks vertinimas yra nustatytas iS iSorés? Ar
mokyklos autonomijos laipsnis nustatant ir jgyvendinant vertinimg
padeda inkliuzijai?

- Kokiu budu teikiami patarimai integruotoms mokykloms ir klasiy
mokytojams, nustatant ir jdiegiant reguliaryjj vertinimg? Kaip
specialisty komandos teikia patarimus? Jei vertinimas yra susijes
su vyriausybés skelbiamais Svietimo tikslais, kokias
‘rekomendacijas’ gauna mokytojai dél vertinimo?

- Kokie turéty bati rySiai tarp pirminio nustatymo vertinimo,
reguliariojo vertinimo ir individualizuoty mokymo programy (ar
panasiy tiksly nustatymo) mokiniams, turintiems SUP? Kokia
atsiranda rizika zymeéti mokinius, kai individualioje mokymo
programoje yra tik ‘diagnozé’, bet néra rekomendacijy dél
mokymo ir mokymosi? Kokie yra atitinkami integruotos mokyklos
klasés mokytojo ir vertinimo komandos specialisty vaidmenys
uztikrinant ty rysiy buvimag?

Inovacijos
Saliy ataskaitose pateikta informacija pateikia ai$kius inovacijy

pavyzdzius, atsizvelgiant ir j vertinimo strategija, ir | praktika. Siuos
pavyzdZius galima sugrupuoti pagal svarbiausiy inovacijy sritis.

Strategijy valstybiniame Iygmenyje egzistavimas,
kurios skatina reguliaryjj vertinimg integruotose
klasese.

Kalbant apie valstybines vertinimo strategijas, skatinancias reguliarujj
vertinima, kuris suteikia informacijos ugdymo procesui, reikia
atsizvelgti | eile aspekty. Pirmasis i$ jy yra susijes su vis didéjanciu
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suvokimu, kad atsakomybé uz mokiniy pazangag neéra vien tik klasés
mokytojo reikalas, bet taip pat ir visos mokyklos bei galbdt ir
regioninio/vietinio ir valstybinio lygmens strategy reikalas. Tokiu
poziuriu vadovaujamasi Norvegijoje, kur individualaus mokinio
pasiekimy uztikrinimas dabar yra atsakomybés klausimas
valstybiniame lygmenyje.

Mokiniy, turiniy SUP, teisiy | reguliaryjj vertinimg uZtikrinimas yra
raidos sritis daugumoje Saliy. Pavyzdziui, Lietuvoje néra atskiros
vertinimo tvarkos SUP mokiniams, besimokantiems integruotose
mokyklose. Estijoje visi mokiniai, besimokantys integruotose
mokyklose, turi teise | reguliaryjj vertinimg, priémus teisinius
dokumentus 2005.

Kartu su mokiniy teisiy | reguliaryjj vertinimg uztikrinimu, reikalingos
strategijos, padedancCios mokytojams ir mokykloms nustatyti ir
igyvendinti tuos vertinimus. Rekomendacijy ir pagalbos, nustatant ir
igyvendinant reguliariojo vertinimo tvarka, pristatymas irgi yra
svarstymy ar net jgyvendinimo bendrosiose programose ir planuose
sritis daugelyje Saliy. Norvegijos ataskaitoje akcentuojama
svarbiausia rekomendacijy vertinimui pristatymo paskirtis: ... visi
mokytojai ... jgys bendrg supratimg apie programy turinj.

Kipre buvo parengtos tikslesnés rekomendacijos integruoty mokykly
mokytojams, pateikiant eile priemoniy vertinimui, mokymui ir
mokymuisi, kaip rezultatas po placiy konsultacijy laikotarpio.

Cekijos Respublikoje Svietimo plétros valstybiné programoje yra
jradytos tokios rekomendacijos. PanaSiai ir Estijos naujosiose
bendrosiose programose bus jtrauktos tokios rekomendacijos, o
Jungtinéje Karalystéje (Anglija) Salia bendryjy programy dar
egzistuoja  eilé  ‘standarty’ bei rekomendacijos  visiems
reguliariesiems vertinimams.

Mokykly veiklos planuose turéty atsispindeéti aiskios
nuostatos dél reguliariojo vertinimo.

Salia valstybinio lygmens strategijy, skatinanéiy vertinima, kuris
suteikia informacijos ugdymo procesui, svarbi inovacijy sritis yra
mokyklinio lygmens strategijy ir nuostaty rengimas. Danijos
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ataskaitoje pabréziama aiSkaus mokyklos vadovavimo svarba ir
vertinimo misijos formulavimo batinybé. Tokie pareiSkimai yra stebimi
Belgijoje (flamandiskoje bendruomenéje) ir Vengrijoje, kur vertinimo
tvarka turi bati jraSyta | mokyklos veiklos planus ir misijg. Ispanijoje
visose mokyklose privaloma ‘plany jvairové’, o vertinimui tuose
planuose skiriama vis daugiau ir daugiau démesio.

Bendradarbiaujan¢iy komandy, kurios prisidés prie
reguliariojo vertinimo integruotose klasése, kirimas.

Atitinkamos paramos efektyviai mokiniy, turin€iy SUP, vertinimo
tvarkai parengti suteikimas integruotoms mokykloms ir mokytojams
yra sritis, kurioje pastebimos jvairios pazangios praktikos. Visi Sie
pavyzdziai rodo, kad svarbiausia yra suteikti mokykloms pagalba,
informacijg ir iSteklius. Taip pat labai svarbu yra pasirengti
bendradarbiavimui ir partnerystei, kur specialistai dirba kartu su
mokytojais, bet atsakomybé uz mokiniy vertinimg nuo klasiy
mokytojy nenuimama.

Liuksemburge integruoty mokykly mokytojai daznai dirba
komandomis, kur jie gali bendradarbiauti ir pasidalinti savo patirtimi.
Islandijoje, Graikijoje ir Portugalijoje vertinimas yra integruotos klasés
mokytojo atsakomybé, bet jie gali papraSyti specialisty komandos
pagalbos ir dalyvavimo i§ specializuoty centry. Kipre, Graikijoje,
Vengrijoje, Italijoje ir Lenkijoje yra butinas bendras klasés mokytojo ir
specialisty pagalbinés komandos darbas ‘bendroje vertinimo
komandoje'.

Austrijoje, Cekijos Respublikoje ir Graikijoje integruotos mokyklos,
klasiy mokytojai ir net tévai gali gauti patarimy ir pagalbg specialiojo
ugdymo ir konsultavimo centruose, kuriuose yra sutelktos specialisty
Zinios, kompetencija ir iStekliai. Panasiai, Vokietijoje
bendradarbiavimo tarp skirtingy vertinimo partneriy - pavyzdziui,
integruotos mokyklos ir specialyjj ugdymg vykdancios mokyklos ir
centry - tinklai yra besiformuojantis paramos bruozas. Reguliarusis
vertinimas, jtrauktas | individualizuotg programa, vykdomas daugelyje
regiony, beveik visose integruotose mokyklose, kurios yra atsakingos
uz §j darba.

Bendradarbiavimas irgi yra pilotiniy projekty démesio centre Belgijoje
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(flamandiSkoje bendruomeneéje), kur specialyjj ugdyma vykdancios
mokyklos konsultuoja ir dalinasi ‘kompetencija® su integruotomis
mokyklomis. Norvegijoje skatinamas vertinimo kompetencijy jgijimas
i$ kity integruoty mokykly, ‘parodomuyjy’ mokykly, kurios yra tam tikri
meistriSkumo centrai ir iS kuriy gali pasimokyti kitos mokyklos.

Danijos ir Vokietijos Saliy ataskaitose pabréziamas gero
bendradarbiavimo tarp ikimokyklinio ugdymo jstaigy, integruoty
mokykly ir vertinimo komandy specialisty poreikis. Vertinimo tvarka,
kurioje iSlaikomas rySys ir seka nuo vienos ugdymo pakopos | kita,
yra naudingos SUP mokiniams, jy tévams, o taip pat ir mokytojams.

ISplésti vertinimo turinj, kad jis apimty ne vien tik
akademinj/dalyky programy turinio jsisavinimo
vertinima.

Vis daugiau Saliy skiria didesnj démesj vertinimui, apimanc€iam visus
mokinio ugdomosios patirties aspektus - mokymuisi, elgesiui,
socialiniams ir santykiams su bendraamziais ir t.t. - ir Sioje srityje
pasireiSkia pazangi patirtis jvairiomis formomis. Ir Vengrija, ir
Vokietija pabrézia, kad tai nepaprastai svarbu, siekiant padéti
individualiy mokiniy inkliuzijos procesui.

Vertinimo turinio iSplétimas, vertinimo informacijos uztikrinimas
padeda ir mokiniui, ir jo mokytojui, ir Sia linkme dirbama daugelyje
Saliy. Lenkijoje vis didesnis démesys skiriamas vertinimo
informacijos panaudojimui, mokiniams aiSkiai ir teigiamai atsakant
apie jy mokymasi. Latvijos ir Lietuvoje informacija mokiniams apie jy
ugdymosi pasiekimus yra motyvuojanti, tacCiau uZztikrinant, kad
mokiniai supranta, kaip jie kazko iSmoko (taip pat ir ko iSmoko),
vertinimas tampa priemone mokiniams suprasti jy paciy mokymosi
procesa.

RysSiy tarp individualizuotos programos (ar kitus
individualius tikslus turin€iy metody) ir vertinimo
kdrimas.

Visose Salyse jgyvendinamos skirtingos strategijos, siekiant aiskiai
susieti reguliariojo vertinimo proceddras su mokinio individualizuota
(ar panaSia) programa. Trys specifiniai pavyzdziai iliustruoja
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pagrindinius klausimus, | kuriuos yra nukreipta pazangioji praktika
Salyse.

Pirmiausiai, Nyderlanduose ‘| poreikius orientuoto vertinimo‘ modelis
veikia pagal principa, kad visos rekomendacijos, gautos iS pirminio
mokinio poreikiy vertinimo, turéty pasitarnauti jo individualizuotai
programai ir suteikti aiSkias gaires mokymo ir reguliariojo vertinimo
tikslams. Antra, Svedijoje démesys skiriamas rys$iy tarp vertinimo ir
individualizuotos programos tyringéjimui bei geriausiy metody, kaip
geriausiai uztikrinti jy bendrg veikimg, paieSkoms strateginiu ir
praktiniu  lygmenimis. Galiausiai, Belgijoje (prancizakalbéje
bendruomenéje) svarbiausias pilotiniy inkliuzijos projekty bruozas yra
integruotas vertinimas individualizuotoje programoje.

Vertinimo metody ir priemoniy grupés karimas, kurios
baty prieinamos integruoty klasiy mokytojams.

Naujy ir skirtingy vertinimo metody ir priemoniy rengimas kelia didelj
rdpestj visoms Salims. Kiekvienoje i$ valstybiy pateikty ataskaity yra
pateikiami labai specifiniai kuriamy pazangiy priemoniy pavyzdziai -
jie Cia néra pateikiami ir skaitytojai daugiau informacijos turéty ieskoti
atskiry Saliy ataskaitose.

Taciau du pagrindiniai klausimai, susije su vertinimo metody ir
priemoniy inovacijomis, reikalauja papildomo paaiskinimo. Pirmajj i$
ju, iSkélé Liuksemburgas, kur bandoma keisti mokytojy, mokiniy ir
tevy suvokimg apie dabar egzistuojan€iy vertinimo priemoniy
galimybes. Ypatingai dabartiné mokykly vertinimo tvarka, Kkuri
daugiausiai turi tik apibendrinancig paskirtj, gali bati formuojama,
siekiant suteikti naudingas: ... komunikacijos priemones tévams,
vaikams ir mokyklai.

Sritis, kurioje pastebima daug naujoviy, yra mokiniy saves
vertinimas. Austrija, Danija, Vokietija ir Vengrija skirtingai mini
batinuma mokinius: ... tiesiogiai jtraukti | vertinimo procesq ...

Liuksemburgas pabrézia, kad mokiniai turéty prisiimti atsakomybe uz
savo mokymasi, dalyvaudami jo vertinime, o Islandijoje daug
demesio skiriama mokiniy jtraukimui | saves vertinimg ir po to -
uzdaviniy savo mokymuisi iSkélimui.
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Visos Salys skirtingais budais akcentuoja poreikj tobulinti jmanomas
naudos formas, kurias saves vertinimas gali suteikti mokiniams,
turintiems SUP, ir jy mokytojams.

Naujy bddy vertinimo informacijai ir mokiniy
mokymosi jrodymams uzfiksuoti kirimas.

Naujy vertinimo metody ir priemoniy inovacijos taip pat yra susijusios
su naujovémis, fiksuojant vertinimo informacijg ir mokymosi
jrodymus. Ir vél kiekvienos Salies ataskaitoje pateikiami specifiniai
praktiniai pavyzdziai, taCiau galéty bati labiau paaiskintos, kai kurios
bendros karimo sritys.

Beveik visos Salys mini vis plaCiau naudojamg paties mokinio
vertinimo jrodymy aplankg — Austrija, Cekijos Respublika, Danija,
Vokietija ir Vengrija pateikia konkrecCiy skirtingy pasidlymy, kurie
galéty tikti kuriant mokymosi jrodymy aplanka.

Informaciniy ir komunikaciniy technologijy panaudojimas, fiksuojant
mokinio mokymosi jrodymus yra nuSvieCiamas daugelio Saliy
ataskaitose. PavyzdZziui, Islandijoje naudojami audio interviu ir vaizdo
jrasai apie mokiniy mokymosi situacijas.

Saliy démesiu, skiriamu tiek naujy mokiniy vertinimo metody, tiek
naujy mokymosi jrodymy fiksavimo bady kdrimui, siekiama suteikti
mokytojams integruotose mokyklose priemoniy spektrg, padésianciy
individualizuoti  mokiniy,  turinCiy SUP, vertinimg. Belgija
(flamandiskoji bendruomené) aiskiai nurodo, kad individualizuoto
vertinimo  parengimas yra neatsiejamai  susijes ugdymo
individualizavimu mokiniams, turintiems SUP, apskritai, ir Sie du
aspektai yra neatskiriami.

Siam komentarui pritaria ir Islandija: ... mokymo metody jvairové yra
raktas inkliuziniam vertinimui ... Svarbu matyti inkliuzinj vertinimg
kaip inkliuzinés mokyklos visuminés veiklos dalj.

3.4 Santrauka

Trys iSbandymai - ir su jais susijusios inovacijos - aprasytos
auksciau, atkreipia démesj | skirtingas vertinimo, apibtdinto 2
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skyriuje, paskirtis. IS esmés, Sie iSbandymai koncentruojasi ties
kiekvienos Salies svarstymais apie skirtingy vertinimo sistemy
paskirCiy balansg. Trys vertinimo procesai sulauke didziausio
démesio: vertinimas pagal standartus, vertinimas, nustatant pirminius
poreikius ir vertinimas, informuojantis mokyma ir mokymasi.

Kiekvienas i$ Siy vertinimo procesy turi savy privalumy ir trikumy
strategijoje ir praktikoje ir néra nei vieno proceso, kuris buty
‘geriausias’ arba toliausiai ‘pazenges’. |vairls spaudimai, istorinis
démesio trikumas vienai i$ vertinimo formy arba per didelis démesys
kitai, atsiliepia iSbandymais ir veda j pokygius. Salys stengiasi iSgauti
i$ Siy trijy vertinimo procesy aiskiai apCiuopiamg naudg bei sumazinti
kity procesy nepalankius efektus.

Nagrinéjant valstybiy ataskaitas, darosi aiSku, kad skirtingais budais
Salys siekia Siy procesy balanso ir tai baty didelis zingsnis pirmyn.
Subalansuotas vertinimas inkliuzinéje aplinkoje reiSkia, kad
kiekvienas vertinimo praktikos ‘elementas’ informuoja ir paremia
kitus. Subalansuotg metodg apibudina ir strategija bei praktika,
vengianti ‘daug nulemiancio‘ vertinimo ir sumazinanti iki minimumo
galimas neigiamas bet kokio vertinimo proceso ar tvarkos pasekmes
visiems mokiniams, o ypatingai turintiems SUP.

Apibendrinant, pagrindinis iSbandymas, su kuriuo susiduria Salys, yra
ju vertinimo sistemy tobulinimas, kurios padéty, o ne buty barjeru
inkliuzijai. Svarbiausios strategijos ir praktikos ypatybeés, batinos
garantuojant vertinima, kuris palengvina, o ne stabdo inkliuzijg, yra
sekancios dalies tema.
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4. INKLIUZINIO VERTINIMO LINK - REKOMENDACIJOS
STRATEGIJAI IR PRAKTIKAI

Visos Salys, nepaisant labai skirtingy iStaky ir problemy, su kuriomis
susiduria, eina prie vertinimo, kuris palengvina inkliuzijos procesa, o
ne tampa kliGtimi jai. Be to, visos Salys diskutuoja apie budus, kaip
padaryti vertinimo sistemas tikrai labiau inkliuzines mokinams,
turintiems jvairiy SUP.

Kai kuriose Salyse, pavyzdziui, Vokietijoje ir Austrijoje, yra
svarstomos mokiniy, turin€iy SUP, teisés dalyvauti integruotame
vertinime. Salyse, kur valstybiné vertinimo tvarka yra jtraukta |
strategijas, tie poslinkiai inkliuzinio vertinimo link pasireiskia, kreipiant
didesnj démesj | integruoto vertinimo procedary pritaikyma, kad jos
tapty prieinamos mokiniams, turintiems jvairiy SUP.

Integruoto vertinimo procedudry pritaikymas yra viso démesio centras
ir Salyse krypstama prie ‘visuotino vertinimo’, kur vertinimo medziaga
yra parengta taip, kad ji galéty bati tinkama kuo didesniam ratui
mokiniy, be papildomy modifikavimy vélesniuose naudojimo
etapuose.

Taciau aiSku, kad egzistuoja ir Salyse iSkyla platesne sgvoka,
reikalaujanti supratimo, t.y., inkliuzinis vertinimas. Si tema yra kity
skirsniy démesio centre.

4.1 Inkliuzinis vertinimas

ISnagrinéjus informacijg, pateiktg kaip Agentliros projekto rezultatas,
inkliuzinj vertinimg galima apibadinti taip:

Poziaris | vertinimg integruotoje aplinkoje, kur
strategija ir praktika yra skiriama visy mokiniy
mokymosi skatinimui kiek tik jmanoma. Bendras
inkliuzinio vertinimo tikslas yra, kad visos vertinimo
strategijos ir procedlros padéty ir stiprinty sékmingg
inkliuzijg bei visy mokiniy, neapsaugoty nuo
iSskyrimo, tame tarpe ir turin¢iy SUP, dalyvavima.

Norint pasiekti §j tikslg, reikia iSaiskinti eile faktoriy, egzistuojanciy
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inkliuziniame vertinime.

Principai, kuriais paremtas inkliuzinis vertinimas

Visos vertinimo proceddros turéty bati naudojamos, siekiant
informuoti ir palengvinti visy mokiniy mokymasi;

Visiems mokiniams turi bati suteikta teisé dalyvauti vertinimo
procedurose;

SUP mokinio poreikiy aptarimas ir atsakomybé uz juos turéty bati
tiek jtraukti tiek | bendrasias, tiek | specifines SUP vertinimo
strategijas;

Visos vertinimo proceduros turi vieng kitg papildyti ir informuoti;
Visos vertinimo proceduros turi siekti jvairovés nustatant ir
vertinant visy mokiniy individualia mokymosi paZangg ir
pasiekimus;

Inkliuzinis vertinimas aiSkiai siekia uzkirsti kelig segregacijai, kiek
tik jmanoma vengiant stigmatizavimo ir skiriant démesj mokymo ir
mokymosi praktikai, kuri palengvina inkliuzijg integruotoje
aplinkoje.

Inkliuzinio vertinimo objektas

Inkliuzinio vertinimo paskirtis turéty bati visy mokiniy integruotoje
aplinkoje mokymosi gerinimas;

Visos vertinimo proceduros, metodai ir priemoneés turéty bati
informatyvis ugdymo procesui ir padéti mokytojams jy darbe;

| inkliuzinj vertinimg gali bati jtraukta eilé vertinimo procediry,
kurios jgyvendina kitus tikslus, be mokymo ir mokymosi. Sie
tikslai gali sietis su apibendrinamuoju vertinimu, pirminiu SUP
nustatymu ar vertinimu pagal iSsilavinimo standartus. Visos
procedlros turéty teikti informacijg mokymosi procesui, bet jos
taip pat privalo ‘deréti su tikslu’. Bdtent todél, metodai ir
proceduros turi buti naudojami pagal paskirtj.

Inkliuzinio vertinimo metodai
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Inkliuziniame vertinime esama daug metody ir strategijy, skirty
mokiniy vertinimui. Jy visy bendras esminis bruozas yra
parodymy apie mokiniy mokymasi rinkimas;

Inkliuzinio vertinimo metodai duoda informacijos apie mokymosi
rezultatus ir baigtj, o taip pat suteikia mokytojams informacijos



apie tai, kaip galima tobulinti ir gerinti individualiy mokiniy ar
mokiniy grupiy mokymosi procesg ateityje;

Sprendimai, priimti remiantys inkliuziniu vertinimu, sudaro eile
Saltiniy, kurie yra paremti veiksmais ir pateikia parodymus apie
mokymasi per tam tikrg laikotarpj (0 ne momentinis vaizdas,
vienas i$ vertinimo informacijos);

Platus vertinimo metody spektras yra bdtinas inkliuziniame
vertinime, siekiant uztikrinti visy sriCiy (tiek akademiniy, tiek ne
akademiniy dalykus) vertinimo aprépt;;

Vertinimo metodai turéty siekti suteikti ‘pridétinés vertés
informacijq‘ apie mokinio mokymosi pazangq ir tobuléjimg, o ne
vien tik momentine informacija;

Bet kokia vertinimo informacija turi bati suderinta su tam tikra
situacija ir ugdymo aplinka, taip pat reikia atsizvelgti ir | visus
namy aplinkos faktorius, kurie gali turéti jtakos mokinio
mokymuisi;

Inkliuzinis vertinimas turi iSsiplésti iki faktoriy, padedanciy
individualaus mokinio vertinimui tam, kad baty jmanoma priimti
kuo daugiau efektyviy sprendimy, susijusiy su mokyklos, klasés
administravimu ir pagalba.

Asmenys, dalyvaujantys inkliuziniame vertinime

| inkliuzinj vertinimg yra jtraukti ir aktyviai dalyvauja klases
mokytojai, mokiniai, tévai, bendraklasiai ir kiti potencialus
vertintojai ar vertinimo proceso dalyviai;

Inkliuzinio vertinimo proceddros turi bati suformuotos, remiantis
bendru supratimu apie vertinimg ir inkliuzijg bei jy reikSme, o taip
pat dalyvavimo ir bendradarbiavimo tarp skirtingy tarpininky
vertinime principais;

Bet kuris vertinimas turi siekti tapti suteikian€iu suinteresuotam
mokiniui galiy, suteikianCiu supratimg apie savo mokymasi, o taip
pat tampa ir motyvacijos Saltiniu, kuris skatina tolesnj mokymasi;
Visi mokiniai turi teise dalyvauti inkliuziniame vertinime - mokiniai,
turintys SUP, taip pat, kaip ir jy klasés draugai ir bendraamziai.

Visiems Svietimo strategams ir praktikams inkliuzinis vertinimas gali
bati svarbus tikslas. Taciau inkliuzinis vertinimas gali bati vykdomas
tik turint atitinkamg strategine sistemg ir atitinkamg mokykly
organizacijg bei vykdant pagalbg mokytojams, kurie patys privalo
turéti teigiama nuostatg inkliuzijos atzvilgiu.
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Kiekvienoje S Saliy, dalyvavusiy Agentiros projekte, pateikty
ataskaity, atsispindi pagrindinés strategijos ir praktikos idéjos,
skatinangios inkliuzinj vertinima. Sias idéjas galima sugrupuoti pagal
kiekvienoje Salyje iSkylanCias situacijas pagal eile svarbiy temuy,
susijusiy su inkliuziniame vertinime dalyvaujanciy pagrindiniy veikéjy
darbu.

Sekanciuose skirsniuose Sios idéjos yra pateikiamos kaip pagrindiniy
principy (tekstas pateiktas paryskintuose laukeliuose) eilé kartu su
rekomendacijomis skirtingoms praktiky ir valdZios atstovy grupéms,
dalyvaujancioms inkliuziniame vertinime.

4.2 Rekomendacijos klasiy mokytojy darbui

Visose Salyse pagrindinis veikéjas, garantuojantis inkliuzinio
vertinimo jgyvendinimg integruotoje mokykloje, yra klasés mokytojas.
Pagrindinis, su mokytojo veikla inkliuziniame vertinime susijes
principas, kuris paaiskéja i§ Agenturos projekto, yra aiSkus:

Mokytojai, integruotose klasése jgyvendinantys
inkliuzinj  vertinimg, privalo turéti atitinkamas
nuostatas, pasirengima, pagalbg ir isteklius.

Specifines rekomendacijas, susijusias su Siuo principu, galima
sugrupuoti, kaip nusakyta zemiau.

Mokytojy nuostatos

- Integruotos klasés mokytojo nuostatos apie inkliuzijg, vertinimag ir
tuo paciu inkliuzinj vertinimg yra lemiamos. Teigiamas nuostatas
galima puoseléti, suteikiant atitinkamg pasirengimg, pagalba,
iSteklius ir pateikiant seékmingos inkliuzijos praktiniy pavyzdziy.
Mokytojams yra batina tokia patirtis, norint, kad jie iSsiugdyty
bdtinas teigiamas nuostatas;

- Praktiné patirtis, pagalba ir mokymas turéty skatinti teigiamy
mokytojo nuostaty formavimasi apie: tvarkymasi su skirtybémis
integruotoje klaséje; mokymosi ir vertinimo santykio suvokima;
‘neSaliSkumo‘ sgvokos ir vienody galimybiy bati vertinamam
supratimg; holistinio pozidrio | vertinimg, kuris informuoja apie
klasés praktikg, o ne koncentruojasi ties mokinio silpnybiy
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nustatymu, formavima; mokiniy ir tévy jtraukimg | mokymosi ir
vertinimo procesa.

Mokytojy rengimas

Visy formy mokytojy rengimo programos turi siekti parengti
integruotos klasés mokytojg inkliuziniam vertinimui;

Mokytojy rengimo programose turi bati pateikiama informacija,
kuri pilnai iSaiSkina inkliuzinio vertinimo teorijg ir jo loginj
pagrindima, taip pat, kaip ir praktinius pavyzdzius, jgyvendinant
inkliuzinio vertinimo budus, metodus ir priemones;

Mokytojy rengimo programos turi parengti mokytojus, galinCius
naudotis reguliariuoju vertinimu, kaip savo darbo priemone. Tai
turéty padéti jiems, nustatyti aiSkius ir konkreCius mokymosi
tikslus ir pasinaudoti vertinimo rezultatais kaip pagrindu,
planuojant tolesnes visy mokiniy mokymosi veiklas. Ypatingai,
rengimo programos turéty suteikti mokytojams informacijos ir
priemones, kaip efektyviai formuoti santykj tarp individualizuotos
programos (ar panasios) ir reguliariojo vertinimo.

Pagalba ir iStekliai mokytojams

Siekiant efektyviai jgyvendinti inkliuzinj vertinimg, mokytojams
reikty dirbti mokyklos aplinkoje, kur egzistuoja reikalingas
lankstumas, pagalba ir iStekliai;

Galimybés mokytojams dirbti komandose, kur galimas
bendradarbiavimas, bendras planavimas ir dalijimasis patirtimi yra
pagalbos inkliuzijos praktikai bendrai ir inkliuzinio vertinimo
praktikai atskirai, strategija;

Galimybés jtraukti | reguliaryjj vertinimg mokinius, tévus ir
bendraamzius turéty bati planuojamos ir remiamos mokyklos,
mokymo komandos ir individualiy klasiy mokytojy lygmenyse;
Specialisty atlikto vertinimo informacija apie pirminj poreikiy
nustatymag turéty bati pateikiama mokytojams taip, kad jg bty
imanoma tiesiogiai pritaikyti klasés praktikoje. Pagrindinis budas,
kaip tg jmanoma uZztikrinti yra visateisis mokytojy dalyvavimas
specialisty daugiadisciplinés komandos vertinimo procedurose;
Mokytojams reikalinga informacija apie geriausius inkliuzijos
vertinimo metodus ir budus. | jg jeina informacija apie konkrecius
pazangios praktikos pavyzdZius, i$ kuriy galima pasimokyti;
Mokytojams turi bati prieinamos jvairios vertinimo priemonés ir
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medziaga, skirta ne akademiniy dalyky vertinimo, saves ir
bendraamziy vertinimo plétojimui;

- Tam, kad mokytojai baty pajégus jgyvendinti inkliuzinj vertinima ir
isitraukti | bdting jungtiniy uzduoCiy veikla, jiems reikalingas
lankstumas jy darbe ir laikas, skirtas veikly, susijusiy su
vertinimu, atlikimui.

4.3 Rekomendacijos mokykloms
Kartu su klasés mokytojy darbu, mokykly darbo organizavimas yra

lemiamas veiksnys inkliuziniame vertinime. Pagrindinis principas,
iSkylantis iS5 Agentaros projekto veiklos, yra:

Jei integruotose mokyklose jgyvendinama inkliuzinio
vertinimo praktikg, tai tada jose turéty skatinama
‘inkliuziné kultdra‘, planuojamas inkliuzinis vertinimas
ir atitinkamai organizuojama veikla.

Efektyvus mokykly veiklos organizavimas, palaikant inkliuzinj
vertinima, apima Siuos aspektus:

Mokyklos ‘organizacine kultara‘, kuri prisideda prie inkliuzijos
bendrgja prasme ir inkliuzinio vertinimo konkreciai.

- Mokytojams ir mokykly vadovams reikalingas pozitris | inkliuzija,
verCiantis juos permastyti ir reorganizuoti ugdymg - jskaitant ir
vertinimo praktikg - tam, kad patobuléty visy mokiniy ugdymas;

- Turéty vyrauti bendras supratimas, kad ‘mokyklos tobulinimas'
yra vienintelis kelias efektyviam inkliuzijos jgyvendinimui;

- Ugdymo pokyciai mokykloje turéty bati nukreipti | visy mokiniy
poreikiy nustatymag, o ne tik mokiniy, turin€iy SUP;

- Mokyklos darbuotojai turéty susikurti teigiamg mokyklos
koncepcijg ir ‘kultdrg’, kurios yra paremtos tikéjimu, kad efektyvus
vertinimas palaiko efektyvy ugdyma ir mokyklos tobuléjimg;

- Mokyklos darbuotojai turéty laikytis bendros nuostatos, kad
vertinimas yra neatskiriama ugdymo proceso dalis ir, kad visi
darbuotojai yra atsakingi uz salygy sudarymg mokiniy, turinciy
SUP, vertinimui;

- Darbuotojy tarpe turéty vyrauti bendra nuostata, kad | vertinimg
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turi bati jtraukiami, kaip turintys teise dalyvauti ir aktyviai dométis,
visi mokiniai - ir turintys SUP, ir jy neturintys - bei jy tévai.

Inkliuzinio vertinimo planavimas

Darbuotojai turéty veikti, siekdami nustatyti pozymius mokyklos
aplinkoje ir visoje mokyklos vertinimo tvarkoje, kurie palaiko kliGtis
ar patys yra tomis Kklidtimis mokiniy, turin€iy SUP, poreikiy
vertinimui;

Mokykloje turéty bati rengiamas ir jgyvendinamas bendras planas
ar visy mokiniy vertinimo strategija, jskaitant ir mokinius, turinCius
SUP. Siame plane turi bati i$nagrinéti vertinimo metodai, mokiniy
pazangos ataskaitos ir prieziira, o taip pat ir bendrosios
programos jvertinimo tvarka. Jame taip pat turi aiSkiai atsispindéti,
kaip mokykla iSlaikys pusiausvyrg tarp reikalavimy pateikti
vertinimo rezultatus valdzios institucijoms uz mokyklos riby ir
poreikio nustatyti bei pagerinti mokymosi procesg visiems
mokiniams, o ypac, turintiems SUP;

Mokyklos darbuotojams turi bati suteikiamos galimybés gauti
atitinkama  pasirengimag vertinimui. Sis pasirengimas apima
apmokymag naudotis metodikomis ir apmokyma, kaip jgyvendinti ir
interpretuoti jvairias vertinimo informacijos rusis, kurios atitinka
skirtingus ugdymo ir administracinius tikslus;

Mokytojai turéty gebéti pasinaudoti placiu vertinimo metodologijy
ir priemoniy spektru, kuris labai placiai aprépia vertinimo objektg
(elgesys ir socialiniai mokymosi aspektai, akademiniai dalykai) ir
atsizvelgia | plaCig situacijy sritj (ne vien tik klasés ar mokyklos
aplinka).

Lankscios veiklos uztikrinimas

Mokyklos turety veikti, siekdamos uztikrinti apripinimg iStekliais ir
lankstumg savo darbe, padaryti lengvesnj bendradarbiavima,
partneryte ir efektyvy mokytojy, tévy, iSoriniy pagalbos tarnyby ir
specialisty, jtraukty | mokyklos inspektavimo sistemas,
bendravima;

Turéty bati numatytos pagalbos mokytojams iS bendraamziy
pusés strategijos, kurios suteikia galimybes pasidalinti teigiama
patirtimi ir bendrai aptarti klausimus bei mokytojy-bendraamziy
vertinimo informacijos moderavimas;

Visi darbuotojai turéty savo darbe eiti link mokymosi proceso
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individualizavimo mokiniams, kuriame mokiniai aktyviai prisideda
prie vertinimo ir duomeny apie jy paciy mokymosi pasiekimus
kaupimo bei apskaitos, o taip pat ir prie savo mokymosi uzdaviniy,
planavimo;

- Mokyklos turéty aktyviai skatinti pozitriy vertinimo atzvilgiu
jvairovés plétrg, kuriuose atsispindi skirtingi mokiniy mokymosi
badai ir kurie suteikia daug jvairiy galimybiy informacijos apie
mokymasi kaupimui. Galima numanyti, kad mokykloje mokytojai
gali lanksciai spresti apie tai, kada vertinti ir kg vertinti, ir kad
mokytojai gali lengvai pasinaudoti vertinimo metodais ir
priemonémis, atsizvelgianCiais | komunikacijos metodg, kuriam
mokinys teikia pirmenybe;

- Mokyklos vadovy vaidmuo yra svarbiausias - jie yra galutinai
atsakingi uz inkliuzinio vertinimo praktikos formavimag. Mokyklos
direktoriy ir administracijos darbg turéty efektyviai remti uz
mokyklos riby esancios institucijos, kartu su regioninio bei
valstybinio lygmens vertinimo strategijomis.

4.4 Rekomendacijos vertinimo komandy specialistams

Visose Salyse egzistuoja sutarimas, kad daugiadisciplinés vertintojy
komandos, kurias sudaro jvairiy sri€iy specialistai, yra butinos, norint
gauti specialisty supratimg apie jvairius mokiniy, turinCiy SUP,
mokymosi aspektus. Priklausomos nuo situacijos atskirose Salyje,
Siose komandose dalyvauja jvairls specialistai ir jie gali labai
pasitarnauti mokinio ugdymo procese skirtingu metu - nustatant
pirminius SUP, o taip pat dalyvaudami reguliariajame vertinime.

Pagrindinis principas, iSkylantis kaip Agentiros projekto veiklos
rezultatas, yra:

Visy pagalbos specialisty, dalyvaujanciy mokiniy,
turiniy SUP, vertinime, darbas turéty efektyviai
prisidéti prie inkliuzinio vertinimo integruotose
klasése.

Konkrecios rekomendacijos, susijusios su Siuo principu, yra tokios:

- |vairiy discipliny specialistai vertinimo procese turéty laikytis
bendrai atliekamo darbo nuostatos. Tai reiSkia darbg, visiSkai
bendradarbiaujant su mokiniu, jo Seima ir jo klasés mokytoju;
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- Specialisty daugiadisciplinés vertinimo komandy dirbti turéty bati
grindZiamas tarpusavio paramos ir bendradarbiavimo principais.
Inkliuzijg, kuri tenkina visy mokiniy poreikiy jvairove, geriausiai
paskatina  visy, dalyvaujan€iyjy inkliuziniame ugdyme,
bendradarbiavimas ir dalijimasis savo mokymosi patirtimi;

- Nesvarbu, kokios profesinés srities specialistai dirbty
daugiadisciplinése komandose (medicinos, psichologijos ir/arba
socialinés), jy atliekamas SUP mokiniy vertinimas turi: taikyti
daugiau kokybinius, o ne grynai kiekybinius metodus; bati
grindZiamas pozilriu, kad vertinimas yra platesnio mokymosi
proceso dalis; siekti suteikti informacijos mokymui ir mokymuisi;

- Daugiadiscipliniy  komandy  specialistai  turéty  uztikrinti
pusiausvyrg tarp reikmés efektyviai ir specifinei ‘diagnozei’,
nustatant individualaus mokinio poreikius ir mokiniy zymeéjimo bei
skirstymo | kategorijas, kaip diagnozés rezultato.

4.5 Rekomendacijos vertinimo strategijoms

Visos Salys turi tam tikrg |statymine baze, strategijg ar
rekomendacinio pobUdzio dokumentus, reglamentuojancius jvairiy
rasiy vertinimg inkliuzinéje aplinkoje. Garantavimas, kad visos
strategijos palaiko inkliuzinio vertinimo praktikg, yra svarstymy
objektas visose Salyse, o pagrindinis iSkylantis ir su juo susijes
principas, yra:

Visos Svietimo strategijos, susijusios su vertinimu -
tiek bendruoju, tiek SUP - turéty siekti skatinti
inkliuzinio vertinimo praktikg ir atsizvelgti | visy
mokiniy, neapsaugoty nuo iSskyrimo, jskaitant ir SUP
mokinius, poreikius.

Su Siuo principu susijusias ir jam badingas rekomendacijas, galima
sugrupuoti pagal tris pagrindines svarstomas problemas.

Nuomonés apie vertinimo paskirtis

Kodél reikéty vertinti mokinius, kas juos vertina ir kaip $i informacija
yra naudojama yra klausimai, kurie yra jvairiai svarstomi skirtingose
Salyse tiek valdzios atstovy, tiek praktiky tarpe. TacCiau norint, kad
inkliuzinj vertinimg paremty veiksmingi politiniai sprendimai, darosi
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aiSku, kad ir kokios plaCios paskirties vertinimo procedudros Salyje
bebdty, valdzios atstovai ir praktikai turéty pripazinti, kad pirminis
inkliuzinio vertinimo tikslas yra visy mokiniy mokymosi ir dalyvavimo
skatinimas.

Tai reiskia, kad:

- Visiems mokiniams turéty bati suteiktos teises dalyvauti vertinimo
procedirose. Vertinimas turéty bdti prieinamas visiems
mokiniams, jskaitant ir mokinius, turinCius SUP;

- Visos vertinimo proceduros turety pagelbéti mokytojams palaikyti
mokiniy mokymasi. Todél vertinimo proceduros turéty sietis su
mokyklos programomis ir mokinio individualia programa ar kita |
tikslg nukreipta veikla bei turéty siekti pateikti parodymus
jvairiomis formomis apie visy mokiniy mokymasi;

- ISsilavinimo standartai turéty bati jvertinami, bet ‘momentinis
vertinimas neturety bdti naudojamas kaip pagrindas priimant
sprendimus apie individualius mokinius, mokytojus, mokyklas,
finansavimo ar iStekliy skyrimo politikg;

- Pagalbos, mokymosi vietos ir papildomy istekliy skyrimas,
siekiant patenkinti mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius, turi
gauti informacijg i$§ pirminio nustatymo ar diagnostiniy procedary,
bet negali remtis iSimtinai tik jais;

- Valstybiniai testai turi siekti suteikti ‘papildomos vertés
informacijos valdzios atstovams, padidinti mokytojy ir tévy
lGkesCius i mokiniy ir padéti mokykloms bei mokytojams gerinti
savo praktika;

- Mokyklos didzZiulis darbas turéty bati jvertinamas naudojantis
informacija apie praktine veiklg, kartu su testinio (‘papildomos
vertés’) vertinimo duomenimis apie individualiy mokiniy pazanga;

- Jeigu vertinimo informacija, susijusi su individualiais mokiniais,
yra naudojama sistemos tikslams (pavyzdZiui, jvertinant kokig
pazangq padaré visa klasé), reikia stengtis iSvengti galimy
‘reguliariyjy’ ketinimy vertinime iSkraipymy arba praradimuy;

- Mokiniams ir jy tévams turéty bati aiSkiai perduodama, kad
vertinimo proceddry tikslai ir paskirtys yra laikomi teigiamu
procesu, kuris nusviec€ia individualius pasiekimus ir pazanga.

Vertinimo strategijy ir rekomendacijy objektas

Svietimo strategijos, siekiandios paskatinti inkliuzinio vertinimo
praktikg, turéty:
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Egzistuoti placCioje teisinés bazés, finansavimo ir iStekliy skyrimo
plotméje, kuri palaiko inkliuzijg. Vertinimo strategijos turéty bati
aiSkiai susietos su platesnio masto strategijomis apie SUP ir
inkliuzija;

|vertinti ir nustatyti geriausig praktika, o po to pasinaudoti
geriausios praktikos duomenimis mokymo, mokymosi ir inkliuzinio
vertinimo procese, plétojant strategija;

Bdti paremtos démesiu ir supratimu apie atsakomybés uz
vertinimg decentralizacijos poveikj valstybinéje ir vietingje
padétyse. Turéty bati vengiama biurokratinio vertinimo procediiry,
o0 mokykly autonomija, jgyvendinant inkliuzinj vertinima, turety bat
remiama;

Suteikti mokykloms informacijg ir rekomendacijas apie tai, kaip
reguliariojo vertinimo informacija - ypa¢ standartizuoto vertinimo
informacija, kaupiama valstybinés stebésenos tikslais — gali bati
naudojama, siekiant pagerinti visy mokiniy, jskaitant ir turinCiy
SUP, apripinimg ir praktika;

Siekti skatinti efektyvy visy mokiniy mokymasi, zvelgiant |
vertinimg, kaip pagrindine mokiniy pazangos stebésenos bei
informacijos planavimui ir aprapinimui priemone;

Vengti skatinti naudoti kiekybinio vertinimo metodus, taCiau geriau
paremti mokyklas, mokytojus ir specialisty vertinimo komandas,
kad jie naudotysi vertinimo procedury, metody ir priemoniy
jvairove.

Aprapinimas lanks¢iomis pagalbos struktiromis, skatinanéiomis
inkliuzinj vertinimg

Kaip rekomendacijy, susijusiy su vertinimo strategijy objektu,
rezultatas, matomos 4 pagrindinés rekomendacijos pagalbos
struktdroms:

Strategai turi jvertinti, o po to veikti dél strategijos iStekliy
jtraukimo, kad baty skatinamas inkliuzinis vertinimas. Mokytojai
turi pakoreguoti priemones, kad galéty efektyviai atlikti inkliuzinj
vertinima, taciau strategai taip pat turéty iSsamiai apsvarstyti laiko
ir iStekliy klausimg, jei mokytojai, mokyklos ir pagalbos
specialistai yra pasirenge efektyviam inkliuzinio vertinimo
igyvendinimui;

Egzistuoja galima rizika, kad kai kurie Svietimo strategai ir
vadovai interpretuos inkliuzijg ta prasme, kad specialisty
kompetencija turéty bati nebesvarbi ir galimai nuvertinta.
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Inkliuzinio vertinimo sistema turéty integruoti | bendrg vertinimo
modelj specialisty kompetencijg ir metodus;

- Efektyvios pagalbos paslaugy mokykloms organizavimas yra
gyvybiskai  svarbus. Jis reikalauja pagalbos struktdry
organizavimo, kurios suteikia galimybe bendradarbiauti ir bendrai
dirbti skirtingoms Svietimo ir ne Svietimo srities tarnyboms ir/ar
institucijoms, kurios padeda jvairiapusiam vertinimui. Suteiktos
pagalbos pazangos ir paslaugy efektyvumo apzvalga i visy
vertinimo proceso dalyviy pozicijy, yra svarbus tokio
bendradarbiavimo aspektas;

- Mokytojams ir pagalbos specialistams turéty bati suteikta
galimybé gauti atitinkamg pasirengimg inkliuzinio vertinimo
praktikai. Turéty bati aiSkiai nubréztos strategijos pirminiam
rengimui ir testiniam profesiniam tobulinimui, kuris suteikia
visiems darbuotojams, dalyvaujantiems vertinime, Ziniy ir jgadziy,
tiesiogiai susijusiy su inkliuziniu vertinimu. Tokios strategijos
esminis elementas yra tas, kad rengime turety bati skiriamas
didziausias démesys vertinimui, kaip problemos prendimui, o ne
vertinimui, kaip mokinio sutrikimy ir silpnybiy nustatymui, kuris
véliau gali tapti kligtimi inkliuzijai. Rengimo programose démesys
turéty bati skiriamas vertinimui, kuriuo nustatomos ir plétojamos
stiprybés bei gebéjimai kaip pagrindiné priemoné, kuri padeda
mokiniams mokytis.

4.6 Santrauka

Prie$ tai buvusiuose skirsniuose rekomendacijos pateiktos, siekiant
nusviesti pagrindinius strategijos ir praktikos aspektus, kurie yra
batini  inkliuziniam  vertinimui  integruotose pradinio ugdymo
mokyklose. Tikslas yra paskatinti diskusijas tarp strategy ir praktiky
bei padidinti jy suvokimg apie Siais svarbiais su inkliuziniu vertinimu
susijusiais klausimais.

Sios rekomendacijos pabrézia, kaip vertinimas gali bati naudojamas,
padedant mokiniams mokymosi procese integruotose pradinés
mokyklos klasése. Bdtinas atsargus strategy ir praktiky
apsvarstymas, ar vertinimas inkliuzinéje aplinkoje i$ tiesy palengvins
inkliuzija, ar taps kliatimi jai.

Tol kol Agentdros tyrimo démesys nukreiptas | pradinio ugdymo
pakopa, diskutuojama, kad inkliuzinio vertinimo pagrindiniai principai,
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tikslai ir ketinimai yra tinkami kitoms ugdymo sritims, tokioms kaip
ankstyvos vaikystés intervencijos ir klasiy po pradinés mokyklos
pakopos. Vertinimo objektas ir metodai gali keistis, bet pazyméti
principai, nusakyti skirsniuose auksciau, yra pritaikomi visoms
inkliuzinio ugdymo aplinkoms.
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5. BAIGIAMIEJI KOMENTARAI

Per pastaruosius metus supratimas apie vertinimg labai rySkiai
pasikeité daugelyje Europos 8aliy. Akivaizdis spartis pokyciai
pagrindiniy vertinimo tiksly sampratos srityje. Taip pat plétési
supratimas apie mokiniy, turin€iy skirtingus specialiuosius poreikius,
mokymasi; Svietimo uzdaviniy ir programy paskirties persvarstymas
ir svarbiausiai, augantis supratimas apie iSimtinai ‘testavimo‘ metodui
bldingas silpngsias vietas. Dabartiniu metu, Salia Siy poslinkiy,
skirtingos grupeés - strategy, tévy ir net zZiniasklaidos atstovy - domisi,
jei ir ne pacCiu procesu, tai vertinimo mokyklose rezultatais.

Pradéta zidréti ne | individualius mokinius atskirai, bet pereita prie
mokinio mokymosi turinio vertinimo. Tuo paciu metu vertinimo
procesas pajudéjo nuo ‘momentinio’ vertinimo, kuriame dalyvauja
iSoriniai specialistai, prie reguliariojo vertinimo proceso, kuriame
integruoty mokykly mokytojai, tévai ir mokiniai patys formuoja
suvokimg ne tik apie tai, ko mokiniai iSmoksta, bet ir kaip jie
iSmoksta.

Bddai, metodai ir priemonés, taip pat kaip ir Zmonés, dalyvaujantys
vertinime, iSsirutuliojo proporcingai kaip ir pozidris, kad vertinimas turi
bati laikomas esmine mokymo ir mokymosi proceso dalimi. Taciau Si
raida dar visiSkai nejveiké galimo negatyvaus vertinimo poveikio -
naudojami vertinimo metodai ne visada atitinka vertinimo paskirt;.
Panasiai vertinimo informacija gali bati interpretuojama, priimant
Svietimo sprendimus, kurie ne iki galo atsizvelgia | to vertinimo
kontekstg ar pirmine priezast;.

Didesnés jtampos Saliy Svietimo sistemose taip pat jtakoja diskusijy
eigg apie inkliuzinj vertinimg. 1996m. UNESCO ataskaitoje
Mokymasis: turtas jo viduje pateikiamos septynios jtampos sritys
Svietime XX| amzZiuje. IS jy bent trys skiria didelj démesj klausimams,
susijusiems su vertinimu, kurie vis dar yra taikomi bei reikalauja
aptarimo.

[tampa tarp ilgalaikiy ir trumpalaikiy aplinkybiy Svietime - gali bati
spaudimas surasti greitus atsakymus ir lengvus sprendimus
problemoms, kurioms iSspresti reikalinga ilgalaiké reformos
strategija. Mokiniy vertinimo informacijos panaudojimas iSsilavinimo
standarty stebésenai yra vienos S tokiy sri€iy pavyzdys, kur
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spaudimas, siekiant pakeisti rezultata, sukelia pokycCius strategijoje ir
praktikoje, o tai ne visada gali bati pagrista.

[tampa tarp konkurencijos ir lygiy galimybiy - reikia sudaryti
pusiausvyrg tarp konkurencijos, kuri motyvuoja bei stimuliuoja ir
bendradarbiavimo, kuris skatina neSaliSkumg ir socialinj teisingumag
visiems. Mokiniy vertinimas gali bati paremtas konkurencine sistema
arba buati skirtas inkliuzijos skatinimui per bendradarbiavimg ir
dalijimgsi mokymosi patirtimi.

[tampa tarp Ziniy plétros ir asmeny gebéjimo jsisavinti jas - batina
uztikrinti, kad ugdymo programa apima visus Zzinojimus, reikalingus
mokiniui, o taip pat ir galimybes suzinoti, kaip iSmokti. Vertinimas yra
pagrindiné priemoné mokytojams nustatyti ne tik tai, ko mokiniai turi
mokytis, bet taip pat ir kaip jie gali geriausiai iSmokti.

Sia ataskaita tikimasi, kad informacija apie tai, kaip $ias jtampas
galima paaiskinti, yra suprantama. Be to, tikimasi, kad Si ataskaita
parodo kaip gyvybiSkai svarbus gali badti inkliuzinis vertinimas
mokytojams ir kitiems profesionalams, garantuojant sékmingesnj visy
mokiniy mokymasi inkliuzinéje aplinkoje.

Pagrindinis Agenturos projekto argumentas yra, kad inkliuzinio
vertinimo praktika turety tapti pavyzdziu bendrai vertinimo praktikai.
Inkliuzinio vertinimo praktikos jgyvendinimas nukreipia mokytojus,
mokykly vadovus, kitus Svietimo specialistus ir strategus pergalvoti
bei restruktarizuoti mokymo ir mokymosi galimybes, siekiant pagerinti
visy mokiniy Svietima.

Apskritai, galima pastebéti, kad pagrindiné informacija, kurig pateiké
Agentlros Vertinimo projekte dalyvaujancios Salys, leidZia padaryti
tokig iSvada:

Inkliuzinio vertinimo principus sudaro tie principai,
kurie paremia mokymg ir mokymasi visiems
mokiniams. PaZangi inkliuzinio vertinimo praktika
demonstruoja gerg vertinimo praktikg visiems
mokiniams.
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PRIEDAS

Vertinimo paskirtis pagal nacionalines strategijas

Lenteléje pateikiama apZvalga vertinimo paskirties nacionalinése Svietimo

strategijose.

5 Pirminis Regulia- A;ﬁ:gﬁ:g I$silavinimo

Salis SuUpP rusis - standarty
nustatymas | vertinimas V?;ta':" vertinimas

Austrija v v Reggit?ar:as

Belgija (FI) v v

Belgija (Pr) v v

Gekijos Respublika v v Regg:far:‘as

Danif v Rengiamas

Estija v v v

Graikija v v

Islandija v v v

Ispanija v v

Italija v v v v

Ingre e, | m T

Kipras v v

Latvija v v

Lenkija v v v v

Lietuva v v v

Liuksemburgas v v

Nyderlandai v v

Norvegija v v v

Portugalija v v v

Prancizija v v v v

Svedija v v v v

Sveicarija v v ReggLaar?as

Vengrija v v Reggi)alar:las

Vokietija v v v Reggif‘ar:‘as
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TERMINU ZODYNELIS

Sis zodynélis atsirado kaip diskusijy su ekspertais projekto metu
rezultatas. Todél tai yra ‘darbiniy apibrézimy’, kurie buvo taikomi
Siame projekte, zodynélis. Daznai budavo sutariama dél terminy
paaiSkinimy kompromiso keliu, kadangi specifiniai terminai
skirtingomis kalbomis ir skirtingose Salyse priklausomai nuo
situacijos, gali bati vartojami skirtingai.

Apibendrinantis vertinimas - ‘vienkartinis’ vertinimas, naudojamas
momentiniam vaizdui apie mokinio pasiekimy lygj, pagal jo mokymosi
programg. Paprastai, apibendrinantis vertinimas yra atliekamas tam
tikro laikotarpio pabaigoje arba mokymosi programos pabaigoje.
Dazniausiai jis yra kiekybinis ir daznai susijes su pazymiais ar balais,
kurie palygina mokinio pasiekimus su kity mokiniy pasiekimais.
Terminas | produktg orientuotas vertinimas dazZnai siejamas su
apibendrinanciu vertinimu.

Diagnozé - turi vieng ypatingg vertinimo informacijos panaudojimg ar
paskirtj, kai informacija yra naudojama atskiry mokinio stipriyjy ir
silpnyjy pusiy, kurios gali pasireiksti vienoje ar keliose funkcionavimo
srityse, nustatymui. Diagnozé daznai iSreiSkia medicininés
informacijos rinkinj ir interpretacijg, nors pasitaiko ir pedagoginé
‘diagnozé’. Diagnozeé daznai yra vienas i$ vertinimo proceso aspektu,
susijes su pirminiu specialiyjy ugdymosi poreikiy nustatymu.

| procesg orientuotas vertinimas - vertinimas, kuris siekia pagerinti
mokinio mokymasi, keiCiant ir gerinant jo mokymosi aplinka.
Paprastai metodai, susije su Sia vertinimo forma, yra orientuoti |
mokinj, pavyzdZziui, mokinio apklausos, aplankai ir t.t.

Jvertinimas - mokytojo ar kito specialisto apmagstymas apie visus
faktorius, dalyvaujanCius visame mokymo ir mokymosi procese
(kuriame gali bati ir mokiniy mokymosi vertinimas), norint nuspresti
apie sekancius savo darbo Zingsnius.

Lyginimas - remiasi vertinimu, kuris susijes su tam tikra skaitmenine
iSraiSka (taskai, balai ar pazymys). Paprastai lyginimas suteikia tam
tikras galimybes palyginti vieno mokinio taskus/balus su kito mokinio
taskais/balais.
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Mokymosi vertinimas - daugelyje Saliy visuotinai naudojamas,
kalbant apie kokybinio vertinimo proceddras, kurios informuoja
sprendimus apie mokymo metodus ir sekanc€ius mokinio mokymosi
zingsnius. Sias procediras paprastai vykdo klasés mokytojas klaséje
ir specialistai, kurie dirba kartu su klasés mokytoju. TaCiau Jungtinéje
Karalystéje (Anglija) jo reikSmé yra ypatinga - Vertinimo reformos
grupé (2002) apibadino Mokymosi vertinimg kaip: jrodymy ieSkojimo
ir interpretavimo procesgq mokiniams ir jy mokytojams, nusprendZiant,
kurioje mokymosi proceso vietoje jie yra, kur jiems reikia eiti ir kaip
geriausiai tg galima padaryti.

Patikrinimas - yra parengiamasis procesas, atpazjstant mokinius,
kuriems gali iSkilti sunkumy atskirose srityse ateityje ir kurie dél tos
priezasties tampa prioritetu intervencijai. Patikrinimas yra skirtas
visiems mokiniams ir todél naudojami testai paprastai buna greitai ir
lengvai tvarkomi bei interpretuojami. Patikrinimas daznai yra pirmas
zZingsnis | sekantj, detalesnj vertinimg (pavyzdziui, diagnostinj
testavima).

Pirminis nustatymas - galimy mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy
atpazinimas/suradimas. Sis atpaZinimas paskatina sistemingos
informacijos, kurig galima panaudoti mokinio stipriyjy ir silpnujy pusiy
bei poreikiy modeliavimui, rinkimo procesa. Pirminis SUP nustatymas
gali bati susijes su kitomis vertinimo proceddromis ir jose gali
dalyvauti iSoriniai profesionalai (jskaitant sveikatos priezitros
specialistus). Daugelyje Saliy yra atskira teisiné bazé, nustatnti
pirminio SUP nustatymo tvarka.

Poreikiy vertinimas - yra sprendimy priémimo procesas, kur
vertintojas analizuoja mokinio mokymosi sunkumus ir stengiasi rasti
imanomus paaiskinimus, kad baty galima rekomenduoti Siy problemy
sprendimo bidus. Sios rekomendacijos daZnai yra naudojamos kaip
individualizuotos mokymo programos pagrindas.

Programos jsisavinimo vertinimas - vertinimas, susijes su mokymosi
programomis; naudojamas mokytojy informavimui apie jy mokiniy
mokymosi pazangq ir sunkumus, susijusius su programa. Tokiu budu
jie gali nuspresti apie tai, kg mokiniui reikia mokytis toliau ir kaip
reikia tg medZiagg pateikti.

Reguliarusis vertinimas - vertinimo proceduros, kurias klaséje vykdo
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klasés mokytojas ir specialistai, dirbantys su klasés mokytoju, kurios
padeda priimti sprendimus apie mokymo metodus ir sekancius
mokinio mokymosi Zingsnius. Terminas formuojamasis vertinimas yra
tapatinamas su reguliariuoju vertinimu.

Specialisty arba daugiadisciplines vertinimo komandos - skirtingy
specializacijy (pedagoginés, psichologinés, socialinés, sveikatos ir
t.t.) profesionaly komandos, kurios gali vertinti mokinj jvairiais budais
ir po to pateikti iSsamesne jvairiy sri€iy vertinimo informacija, kuri
pasitarnaus, priimant sprendimus apie tolesnj mokymasi.

Standartizuotas vertinimas - kiekybiSkai vertinamos informacijos apie
mokinio pasiekimus, kurie susieti su stacionaraus testo galimy tasky
skalémis. Testas ir tasky skalés yra standartizuoti, iSbandant juos su
dideliu mokiniy skaic¢iumi, todél jie yra patikimi (t.y., pateiks tokius pat
rezultatus pastoviai laikui bégant) ir galiojantys (t.y., vertina ta, kg turi
vertinti).

Tam tikry numatyty sriCiy vertinimas - pirmasis ar bendros, ar kurios
specifinés srities vertinimas, nustatant mokinio stipriyjy ir silpnyjy
pusiy profil] tam tikru metu. Tam tikry numatyty sri€iy vertinimas
daZnai naudojamas mokymo programos pradzioje kaip pradiné
pazangos per tam tikrg laikg matavimo ‘priemoné’.

Testo atlikimas - yra vienas jmanomas metodas mokinio tam tikry
mokymosi sriCiy vertinimui. Testai yra gana specifiniai ir yra susije su
labai ypatingomis aplinkybémis ir naudojami dél specifiniy prieZzasciy.

Vertinimas - Vertinimas remiasi budais, kaip mokytojai ar Kkiti
specialistai sistemingai kaupia ir naudoja informacijg apie mokinio
pasiekimy lygj ir/arba jy ugdymosi patirties (akademinés, socialinés)
skirtingy sriCiy tobuléjima.

Vertinimo pritaikymas - pakeitimai vertinimo vykdyme ar testo
taikyme. Vertinimo pritaikymo paskirtis yra leisti parodyti mokiniams,
turintiems SUP, ka jie moka ar gali atlikti, kai nebelieka klit¢&iy, kurios
gali slypéti paCiame vertinime (pavyzdziui, pateikti rasytinius testus
garsine kalba mokiniams, turintiems regos sutrikimy).
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EKSPERTAI

Salia visy Agentliros Atstovy tarybos nariy ir nacionaliniy koordinatoriy (jy
informacijg kontaktams galima rasti: www.european-agency.org/site/national_
pages/index.html) jnaso, labai svarus yra ir Siy paskirtyjy eksperty indélis, rengiant
Saliy ataskaitas ir $ig apibendrinamajg ataskaita:

AUSTRIJA Mr. Peter Friedle p.friedle@tirol.gv.at

Mr. Wilfried Prammer spz-uu@aon.at
BELGIJA Ms. Inge Placklé inge.plackle@xios.be
(flamandiskaoji Ms. Jetske Strijbos jetske.strijpos@xios.be
bendruomené)
BELGIJA Mr. André Caussin andre.caussin@cfwb.be
(prancuziskoji Ms. Danielle Choukart ~ danielle.choukart@cfwb.be
bendruomené)
CEKIJOS Mr. Jasmin Muhic¢ muhicj@ippp.cz
RESPUBLIKA Ms. Véra Vojtova Vojtova@ped.muni.cz

Ms. Zuzana Kaprova kaprovaz@msmt.cz
DANIJA Mr. Niels Egelund Egelund@dpu.dk

Mr. Martin Wohlers martin.wohlers@post.opasia.dk

Mr. Preben Siersbaek siersbaek@uvm.dk
ESTIJA Ms. Aina Haljaste aina@eol.ee

Mr. Priit Pensa ppensa@veeriku.tartu.ee
GRAIKIJA Ms. Mara Pantazopoulou grssgraf33@sch.gr

Ms. Maria Palaska mpalask@sch.gr
ISLANDIJA Ms. béra Bjork thorabj@skagafjordur.is

Joénsdottir

Mr. Arthdr Morthens arthur@reykjavik.is

ISPANIJA Ms. M? Luisa Arranz mlarranz@yahoo.es
Mr. Victor Santiuste victorsantiuste@med.ucm.es
Bermejo
Ms. Victoria Alonso victorialonso@wanadoo.es
ITALIJA Mr. Pasquale Pardi pasquale.pardi@istruzione.it
Ms. Lina Grossi Igrossi@invalsi.it
JUNGTINE _ Mr. John Brown brownj@qca.org.uk
KARALYSTE Ms. Tandi Clausen-May t.clausen-may@nfer.ac.uk
(Anglija)

69


http://www.european-agency.org/site/national_pages/index.html
http://www.european-agency.org/site/national_pages/index.html
mailto:p.friedle@tirol.gv.at
mailto:spz-uu@aon.at
mailto:inge.plackle@xios.be
mailto:jetske.strijbos@xios.be
mailto:andre.caussin@cfwb.be
mailto:danielle.choukart@cfwb.be
mailto:muhicj@ippp.cz
mailto:Vojtova@ped.muni.cz
mailto:Egelund@dpu.dk
mailto:martin.wohlers@post.opasia.dk
mailto:siersbaek@uvm.dk
mailto:aina@eol.ee
mailto:ppensa@veeriku.tartu.ee
mailto:grssgraf33@sch.gr
mailto:mpalask@sch.gr
mailto:thorabj@skagafjordur.is
mailto:arthur@reykjavik.is
mailto:mlarranz@yahoo.es
mailto:victorsantiuste@med.ucm.es
mailto:brownj@qca.org.uk
mailto:t.clausen-may@nfer.ac.uk

KIPRAS

LATVIJA

LENKIJA

LIETUVA

LIUKSEMBURGAS

NYDERLANDAI

NORVEGIJA

PORTUGALIJA

PRANCUZIJA

SVEDIJA

SVEICARIJA

VENGRIJA

VOKIETIJA

70

Ms. Merope lacovou
Kapsali
Mr. Andreas Theodorou

Ms. Anitra Irbe
Ms. Solvita Zarina

Ms. Jadwiga Brzdak
Ms. Anna Janus

Ms. Laimuté Motuziené
Ms. Ramuté Skripkiené

Ms. Joélle Faber
Mr. Lucien Bertrand

Ms. Noélle Pameijer
Mr. Sip Jan Pijl

Ms. Yngvild Nilsen

Mr. Bjarne Qygarden

Ms. Teodolinda Silveira
Ms. Margarida Marques

Ms. Janine Laurent-
Cognet

Ms. Ulla Alexandersson
Mr. Staffan Engstréom

Ms. Annemarie Kummer
Mr. Reto Luder

Ms. Zsuzsa Hamoriné-
Vaczy

Ms. Maria Képatakiné-
Mészaros

Mr. Ulrich von Knebel
Ms. Anette Hausotter
Ms. Christine Pluhar

miacovou@cytanet.com.cy
atheodorou@moec.gov.cy

anitra.irbe@isec.gov.lv
solvita.z@inbox.lv

jbrzdak@oke.jaworzno.pl
annajanuska@poczta.onet.pl

laimute.motuziene@sppc.It
ramute.skripkiene@spc.smm.lt

joelle.faber@srea.etat.lu
lubert@pt.lu

noelle.pameijer@xs4all.nl
s.j.pijl@rug.nl

yngvild.nilsen@ude.oslo.kommune
.no
bjarne.oygarden@utdanningsdirek
toratet.no

linda.silveira@netvisao.pt
margaridaecae@portugalmail.pt

dpri@inshea.fr
ulla.alexandersson@ped.gu.se
Staffan.Engstrom@skolverket.se

annemarie.kummer@szh.ch
reto.luder@phzh.ch

zsuzsa.vaczy@om.hu
kopatakim@oki.hu
von.Knebel@gmx.de

a.hausotter@t-online.de
Christine.Pluhar@kumi.landsh.de


mailto:miacovou@cytanet.com.cy
mailto:atheodorou@moec.gov.cy
mailto:anitra.irbe@isec.gov.lv
mailto:solvita.z@inbox.lv
mailto:jbrzdak@oke.jaworzno.pl
mailto:annajanuska@poczta.onet.pl
mailto:laimute.motuziene@sppc.lt
mailto:ramute.skripkiene@spc.smm.lt
mailto:joelle.faber@srea.etat.lu
mailto:noelle.pameijer@xs4all.nl
mailto:s.j.pijl@rug.nl
mailto:yngvild.nilsen@ude.oslo.kommune
mailto:bjarne.oygarden@utdanningsdir
mailto:linda.silveira@netvisao.pt
mailto:margaridaecae@portugalmail.pt
mailto:ulla.alexandersson@ped.gu.se
mailto:Staffan.Engstrom@skolverket.se
mailto:annemarie.kummer@szh.ch
mailto:reto.luder@phzh.ch
mailto:kopatakim@oki.hu
mailto:von.Knebel@gmx.de
mailto:a.hausotter@t-online.de

Mokiniy specialiyjy poreikiy, pasiekimy ir pazangos vertinimas
inkliuzinéje aplinkoje — Pagrindiniai strategijos ir praktikos
klausimai pateikia svarbiausius duomenis iS Agenttros vertinimo projekto
pirmojo etapo. Jis paremtas informacija, apiblidinancia Vertinimo strategijq
ir praktika, kurig pateiké 23 Salys.

DidZiausias projekto démesys buvo skirtas vertinimui, suteikianCiam
informacijos ugdymo procesui inkliuzinéje pradinés mokyklos aplinkoje.
Sioje ataskaitoje nagrinéjami klausimai, susije su vertinimo inkliuzinéje
aplinkoje teisine baze ir strategijomis bei kaip visa tai veikia vertinimo
praktikoje. Taip pat joje nagrinéjami esminiai klausimai, kaip perkelti
vertinimo tvarkg nuo ‘sutrikimu’ paremto pozitirio (arba medicininio poZzitirio)
prie pedagoginio pozitirio. Apskritai, ataskaitoje nagrinéjama, kaip vertinimas
inkliuzinese klasése gali prisidéti savo informacija, priimant sprendimus
dél mokymo ir mokymosi paciais geriausiais jmanomais budais.

Sios ataskaitos tikslas - tapti naudingu informacijos Saltiniu strategams ir
praktikams, dirbantiems vertinimo inkliuzinéje pradinés mokyklos aplinkoje
srityje. Ji apima praktikus, dirbancius specialiojo ugdymo srityje, kuriy
démesys inkliuzijg paremianciai strategijai ir praktikai yra ypatingas. Be
to ji apima ir strategus bei praktikus, kurie yra atsakingi uz inkliuzinio
vertinimo strategijy parengima ir jgyvendinimg, kurios atsizvelgty j visy
mokiniy poreikius, jskaitant ir SUP mokinius.
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