ERTEKELESI GYAKORLAT A BEFOGADO INTEZMENYEKBEN

Ertékelés a tanulasért
és
a sajatos nevelési igényl tanulék

Ennek az anyagnak az a célja, hogy dsszefoglalja az Ugynokség ,Ertékelési
gyakorlat a befogadd intézményekben” cimi projektének kidolgozasa soran az
.Ertékelés a tanulasért” koncepcio alkalmazasaval a SNI-tanulékra vonatkozo
fébb megallapitasokat.

A projekt-szakértdkkel folytatott folyamatos konzultacié nyoman a gyakorlatban
alkalmazott befogadd értékelésnek fontos tényezbje volt az Ertékelés a
tanulasért koncepcid. E koncepcidra tortént utalasok fellelheték voltak a
nemzeti értékelési rendszerekre vonatkozd Orszagjelentések (www.european-
agency.org/site/themes/ assessment/index.shtml) legtdbbjében is. Ezen
Orszagjelentésekben az Ertékelés a tanulasért koncepcio ugy tekinthetd, mint
az értékelési eljarasok ,minéségi” tipusa. Az effajta értékelést — amely alatt
formativ, folyamatos értékelést kell érteni — altalaban a tanarok és a vellk
dolgozé szakemberek végzik az osztalytermekben. Rendszerint olyan
ertékelési eljarasokra vonatkozik, amelyek tajékoztatast adnak a tanaroknak a
tanuldk tanulmanyi elémenetelérél és eligazitjak 6ket az oktatasi folyamat
kovetkez6 lépéseinek megtervezésekor.

Az Ugynokségi projekt kozvetkez6 fazisanak kozponti feladata az volt, hogy
eldontsék, milyen tovabbi mélységben célszerl vizsgalni az Ertékelés a
tanulasért koncepciot, és hogyan alkalmazzak azt a befogadd kdérnyezetben
torténd értékelés soran. Két feladatot végeztek el:

- A koncepcioval kapcsolatos rendelkezésre all6 szakirodalom attekintése. Ez
az angol nyelvi anyagok rovid attekintését jelentette (lasd a referencialistat e
dokumentum végén);

- Konzultacio valamennyi projekt-szakértével.

A rendelkezésre 4&ll6 szakirodalmat kezdeti attekintésére bemutattdk a
projekt-szakértbknek, hogy tovabbi vitara és konzultaciéra 6sztondzzék 6ket.
Ezutan felkérést kaptak arra, hogy tekintsék at a kulonbségeket az Ertékelés a
tanulasért koncepcio (formatlv folyamatos értékelés) és a Tanulas értékelése
(6sszegzd, szummativ értékelés) koncepcid koézott, mégpedig az alabbi
paraméterek felhasznalasaval:

PARAMETEREK |ERTEKELES A TANULASERT |A TANULAS ERTEKELESE

Szandék Atanulas segitése El6re meghatarozott standardok
alapjan torténd elszamoltathatdsag

Célok Atanar és a tanulasi folyamat Az elért eredményekre vonatkozo
informalasa, Késztetés tovabbi informacié 6sszegyjtése (az
Iépésekre a tanulas-fejlesztésben, osztalyzasi jegyek regisztralasa)
Osszpontositas a fejlédésre, a Osszehasonlithatésag az elére
javulasra, A tanuldk gondolkodasi- | elhatarozott célokkal

reflexios készségeinek fejlesztése A teljesitményre 6sszpontositas




PARAMETEREK [ ERTEKELES A TANULASERT |A TANULAS ERTEKELESE

Résztvevik Tanarok, tanuldk, szil6k, Tanarok
osztélytarsak Kilsé szakemberek
Mas iskolai szakemberek

Mikor? Folyamatosan El6re meghatérozott id6szakonként

Eszkozok Vitak-megbeszélések, megfigyelés, Tesztek, ,bemagolas’-sulykolas,
onértékelés, osztalytars altal torténd osztalyzas, feleltetés

értékelés, tanarok konzultacioja egymas kérdésfelvétés rékér’dezés
kozott, ,csak-kommentar” technika, figveld ’ ’
dialégus, kérdésfelvetés, rakérdezés, megiigyeles
visszacsatolas, nem-osztalyzas,
portfélié, egyéni nevelési-oktatasi terv

Harlen (2007a) alapjan

Az Ertékelés a tanulasért és a Tanulas értékelése koncepcié kozotti legfébb
kilénbség abban all, milyen szandékkal, céllal gyljtenek a tanarok és egyeb
szakemberek képet, bizonyitékokat a tanulasi folyamatrol.

Bar néhany eszkoz (példaul a kérdésfelvetés, rakérdezés) mindkét koncepcio
esetében ugyanaz, a projekt-szakertéktél kapott visszacsatolas fébb meg-
allapitasai arra utalnak, hogy a kdvetkezbket sziikséges szem el6tt tartani:

- Az Ertékelés a tanulasért a tanulas folyamatanak javitasat célozza; A Tanulas
értékelése pedig a beszamoltathatésagot (az iskola és a tanarok beszamo-
ltathatésagat) kivanja biztositani.

- Az Ertékelés a tanuldsért a tanulasi potencialt tarja fol, kijeldli azt a kdvetkez6
lépést, amelyet a tanulas el6segitése érdekében meg kell tenni, és a tanulas és
tanulas dinamikajara dsszpontosit; A Tanulas értékelése bemutatja az eddig
elért, memorizalt és befogadott eredményeket és pillanatképet ad a jelenlegi
helyzetrél.

- Az Ertékelés a tanulasért folyamataban részt vevé szereplék képesek
belelatni a tanulé altal eddig elért fejlédés folyamataba, abba, hogy az iskola
milyen moédon és mértékben jarult hozza ehhez a folyamathoz; A Tanulas
eértékelése koncepcioban részt vevd szerepldk pedig olyan szakemberek, akik
kivul vannak az iskolai kdrnyezeten (példaul a tanfeligyel6k), és adott esetben
elvarjak téluk, hogy képet tudjanak adni az iskolardl, az iskola teljesitményérél
egy adott idépontban. Ez azonban nem feltétlentl és nem mindig tarja fel az
iskolai bels6 helyzetet és életet olyan mélységig, hogy bele is tudnanak latni a
tanuldk tanulasi folyamataba.

Ertékelés a tanulasért és SNI-tanulok?

A tanuldk felé torténé visszacsatolas koncepcidja sajat tanulasi folyamatukrol
kulcstényezbje annak, hogy megértsik az ,Ertékelés a tanulasért” kifejezés
(ahogyan azt leggyakrabban hasznaljak példaul a projekt Orszagjelentéseiben)
oktatasban-nevelésben részt vevék altal altalaban térténé hasznalata, és a
kutatasi anyagokban torténd alkalmazasa kozotti potencialis kildnbséget.
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Altaldban véve az Ertékelés a tanulasért azzal foglalkozik, hogy 6sszegyiijtse
azokat a tényez6ket, amelyeket a tanitas adott helyzethez t6rténd igazitasara
és a tanulasi folyamat soron kovetkezd Iépéseinek megtervezésére
hasznalnak. A tanulasi tényezdk 6sszegyljtése azért kulcsfontossagu, mert
jelzi, ha elmozdulas kdvetkezett be egy tanulé tanulasi elémenetelének és
lehetéség szerint fejlédésének folyamataban (vagy, adott esetben, nem
kovetkezett be ilyen elmozdulas). E tényezdk alapjan a tanarok célokat tudnak
kitizni és lehetévé valik szamukra a tanulék szamara sajat tanulasi
folyamatukrol torténd visszacsatolas (lasd Hattie és Timperly, 2007). Ezaltal
egyrészt vilagosan jelezni tudjak tanuldjuknak nem csak azt, mit tanultak meg
eddig a pillanatig, hanem arrdl is informalni tudjak, hogyan érte el ezt a
fejlédést és hogyan tud leginkabb fejlédni a jovében. Az Ertékelés a tanulasért
koncepcid keretében kapott visszacsatolas hozza tud jarulni ahhoz, hogy a
tanuldk maguk is végiggondoljak sajat tanulasi folyamatukat.

A jelen vizsgalathoz atvizsgalt kutatasi szakirodalomban az Ertékelés a
tanulasert koncepciot gyakran ugy irjak le, mint az on-reflexio egy formajat,
vagy, meg specialisabb médon, mint olyan eszkozt, amelynek révén a tanulok
végig tudjak gondolni sajat tanulasi folyamatukat, hiszen részeseiveé valnak egy
tanaraikkal k6zo6s ,interaktiv kdrforgasnak”. Az ,interaktiv kdrforgas” Ertékelés a
tanulasért keretében torténd alkalmazasanak alapvet6 célja, hogy elésegitse a
tanuldk oOnértékelését, vagyis azt, hogy ne csupan megértsék azt, amit
tanulnak, de azt is: hogyan tanulnak és hogyan tudnanak tanulni a
leghatékonyabb modon.

Mindezt vildgosan bemutatia az Assessment Reform Group (Ertékelési

Reformcsoport) (2002) jelentése, amely az Ertékelés a tanulasért koncepciét a
kdvetkez6képpen irja le:

»--. a tanuldk és tanaraik altal alkalmazott tényezdket feltaré és
értelmezé folyamat annak eldbntésére, hol tartanak a tanuldk sajat
tanulasi folyamatukban, milyen iranyban kell tovabbmennilik és
hogyan tudnak a leggyorsabban és leghatekonyabban oda elérni.”
(Ertékelési Reformcsoport, 2. 0.)

E kutatasi alapon kialakult dsszefiiggésrendszerben az Ertékelés a tanulasért
koncepcid olyan kérdéseket is magaba foglal, mint az dnértékelés és az
onreflexio, amelyek egy tanulét segitenek annak megértésében, hogyan megy
vegbe és hogyan fejleszthet6 a tanulasi folyamat. Ez kilondsen fontos, hiszen
az Ertékelés a tanulasért koncepcié az értékelést ugy értelmezi, mint a
meta-felismerés folyamatat (lasd példaul az Ertékelés mint Tanulas gondolat
kifejtését a Western and Northern Canadian Protocol for Collaboration in
Education, 2006 anyagban). Ezek a gondolatok azonban nem mindig f6
témaként jelennek meg, amikor az Ertékelés a tanulasért koncepcibt
altalanosabb értelemben hasznaljak (vagyis ugy, mint a projekthez kapcsoldédé
Orszagjelentésekben).

Meijer (2003) azt veti fel, hogy ami jo a sajatos nevelési igényl tanuloknak, jo
valamennyi tanulénak is, s ez az elv egyike azoknak, amelyek az Ugynokség
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altal elinditott projekt teljes anyagaban, minden részében megjelenik. Ha
azonban az Ertékelés a tanulasért kutatas altal generalt koncepcidjat tekintjuk,
el kell ismerni, hogy a kutatdbmunkat nem SNI tanuldkkal 6sszehasonlitasban
végezték. A szakirodalomban attekintett (Lynn és masok, 1997; Black és
Wiliam, 1998) Ertékelés a tanulasért kutatdmunka keretein beliil az Ertékelés a
tanulasért és az SNI-tanulok korlli kérdések csak igen margindlis szerepet
kapnak.

Ebbdl kovetkezéen az a dontés sziletett, hogy az Ugynokség Ertékelési
projektjeben (Assessment Project) az Ertékelés a tanulasért kutatas-alapu
koncepci6 fontossagat az SNI-tanuldk tanulasaban vizsgaljak meg behatéan, a
tanarok, iskolavezettk, szul6k és még maguk a tanulok altal alkalmazott
eljarasok lehetséges kovetkezmenyeivel egyltt. Ezért az Ugynokség Ertékelési
projektjében a vitak soran kirajzolédott kdzponti kérdés az lett, valéban j6-e az
SNI-tanuldknak az, ami a legtobb tanulé szamara j6? A projekt-szakért6kkel
folytatott vitak soran alapvetéen annak feltarasa volt az egyik cél, vajon az
Ertékelés a tanulasért koncepcié érvényes-e az SNI-tanuldk esetében is.

A projekt-szakérték két f6 terlletet vitattak meg:

1. Az Ertékelés a tanulasért ugyanazt jelenti-e az SNI-tanuldk, mint a tébbi
tanulé szamara? Ugyanazok az elvek alkalmazhatok?

2. Mutatkozik-e kiildnbség az Ertékelés a tanulasért alkalmazasaban az
SNI-tanuldk és a tébbi tanuld kdzo6tt? Ha igen, melyek ezek a kildnbségek a
tanulok, tanarok, iskolavezeték és az  oktatasi-képzési  gyakorlat
szempontjabol?

Ertékelés a tanulasért — fontos koncepcioé

A projekt-szakertk vitainak egyik legfontosabb kovetkeztetése az abban
kialakulé egyetértés volt, hogy az Ertékelés a tanulasért koncepcro fontos
elemét képezi a valamennyi tanuldt, beleértve az SNI-tanulokat is érinté sikeres
tanitasnak és a tanulas megtanulasanak.

Az alapveté kérdés tehat nem az, vajon az Ertékelés a tanulasért
alkalmazhat6-e a sajatos nevelési igényl tanuldk esetében, hanem az, hogyan
kell alkalmazni.

Egy potencidlisan aggodalomra okot ado teriletet azonban kiemeltek a
projekt-szakértk a legsulyosabb igényekkel rendelkezé tanulok esetében
alkalmazhaté Ertékelés a tanulasért koncepcidval és modszerrel dssze-
fluggésben. Azt tekintették igen nagy kihivasnak, hogyan vonhatdék be az
alapvetd és sokszoros tanulasi nehézségekkel kiizdé tanuldk a ,visszacsatolasi
korforgas” folyamataba.

E potencialis nehézséggel kapcsolatban a projekt-szakérték megnyilvanulasai a
kovetkez6képpen dsszegezhetdk:




»--. az alapvetdé nehézségekkel kiizdd tanuldknak és diakoknak nem
kilon  értékelési  rendszerre, hanem  kililobnb6zé  értékelési
modszerekre/eszkbzOkre van szlikséglik.”

Ertékelés a tanulasért — modszerek és eszk6zok

Ami az Ertékelés a tanulasért eszkodztarat illeti, a projekt-szakert6ktdl kapott
visszajelzések arra utalnak, hogy sok Ertékelés a tanulasért tipusu
megkdzelitési technikat (mint példaul az egyénre szabott medfigyelés, a
portféliok és a napldk) hosszu idén keresztil kiterjedten alkalmaztak a sajatos
nevelési igényl oktatasi kérilmények kdzott.

Mas potencialis modszerekkel és eszkOzokkel Osszehasonlitva szikséges
kiemelni azt a tényt, hogy az Ertékelés a tanulasért modszereket és eszkbzoket
lehet alkalmazni az SNI-tanuldok esetében, feltéve, ha azokat megfeleléen
maodositjak és illesztik az egyéni tanuloi igényeinek kielégitésére.

A tanari megfigyelést a projekt-szakérték gy tekintették, mint az Ertékelés a
tanulasért folyamat informaciogydijtési szakaszanak egyik f6 modszerét. Ezt a
megkozelitést kilondsen fontosnak itélték az SNI-tanuldk szempontjabdl, mert
adott esetben lehetséges, hogy ez az egyetlen bevethetd modszer arra, hogy
képet kapjanak azoknak a tanuldknak a tanulasi folyamatarél, akik a
non-verbalis vagy a pre-verbalis kommunikaciés format kell, hogy alkalmazzak.

A projekt-szakért6k megallapitasai azonban azt is sugalltak, hogy a tanaroknak
tobb iranymutatasra van szikséglik, hogy medfigyelési készségeiket és
képességeiket javitsak. Jelezték, hogy kulondsen nagyobb meértéki
iranymutatas, felkészités szikséges szamukra az SNI-tanuldk egyéni
megfigyelési moédszereinek megtanulasahoz és alkalmazasahoz. Néhanyan azt
javasoltak, hogy a vided hasznalata olyan eszkdz lehet, amely segithet az
alapvetdé tanulasi nehézségekkel kiizdé tanulokkal kapcsolatos informacié
Osszegyljtésében, illetve abban, hogy a tanaroknak megfelel6 lehetéségik
legyen az értékelésre és az egyes megfigyelt tények kollégaikkal torténd
megvitatasara.

A kérdésfelvetés, kikérdezés igen gyakran az Ertékelés a tanulasért folyamat
.visszacsatolasi korforgasaban” a tanar-tanuld interakcié egyik legkritikusabb
eleme. A projekt-szakértok kifejtették, hogy az SNI-tanulok kikérdezése szintén
lehetséges — és szlikséges is — de csak abban az esetben:

»... ha a kérdéseket ugy teszik fel, hogy a tanuloknak megfelelé id6é all
rendelkezésre a valaszadashoz, és ha lehetéség van a kérdések

verbalis stimulusok), illetve a valaszadas tobbfajta modjara (példaul
szemkontaktus) ...”

Tovabbmenve, a projekt-szakérték arra is ramutattak, hogy a portféli6 — ha
kiegészll tovabbi informaciéval, példaul a tanulé egyéni fejlesztési tervével
(EFT) vagy specialis terapias programmal — megfelelé eszkdz lehet a mas
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szakemberekkel és a szll6kkel kialakuld dialogus folytatasaban.

Végul, a projekt-szakérték kifejtették véleménylket, hogy az Onértékelést és
kulonésen az oOnreflexiot batoritd megkozelltesek szintén jO eszkozként
alkalmazhaték az Ertékelés a tanulasért koncepcié és modszer keretein belil,
feltéve, ha az egyéni tanulok igényeinek megfeleléen adaptaljak és modositjak
O6ket. Az Onértékelési készségek megerdsitését kritikus és kulcsfontossagu
célnak tekintették a kulondsen nagy tanulasi nehézségekkel kiizdd tanulok
esetében, akiknek egyéni tanulasi céljai gyakran magukba foglalhatjak az
autonémia és a flggetlenség céljat is. Ezek a kompetenciak olyan alapvetd
készségek, amelyeket az dnreflexid és a meta-kognitiv készségek fejlesztései
egyértelmiien segiteni tudnak (Porter és masok, 2000).

Ertékelés a tanulasért — megfontolasok az iskolavezetés szamara

Valamennyi  projekt-szakérté  egyetértett, hogy az  iskolavezetok,
oktatasiranyitok fontos szerepet jatszanak abban, hogy megteremtsék a
megfelelé lehetéségeket a tanarok szamara az értékeléssel Osszefliggd
kérdések megvitatasara és atgondolasara, illetve a szulék szamara, hogy részt
tudjanak venni gyermekeik értékelési folyamataban. Szikség van:

»--. arra, hogy az iskolaigazgatok és illetékes helyetteseik el tudjak
végezni a tervezéssel és értékeléssel kapcsolatos monitoring
tevékenységet ... sziikség van tovabba ofthoni/iskolai naplokra,
informalis beszélgetésekre, azok folyamatos attekintésére, telefon-
hivasokra.”

Az iskolavezet6k kulcsfontossagu szerepl6i egy olyan szervezeti ,éthosz”
kialakitasanak, amely a tanulok bevonasat alapveté tényezének tekinti (Porter,
Robinson és Hayhoe, 2000). A tanuldk kivansagainak tiszteletben tartasa és
egy tanuldi részvételt tdmogaté altalanos iskolafilozofia nélkdl kisebb a
valészinlisége az Ertékelés a tanuldsért koncepcid6 és mobdszer
kiteljesedésének.

Altalaban véve, ami az iskolavezet6ket illeti, a legkllonb6zébb Ggyndkségi
tagorszagok projekt-szakértdi fejtették ki, hogy ténylegesen nagy szikség van
arra, hogy az iskolavezet6k tobb ,formalis” id6t biztositsanak valamennyi
tanarnak értékelési tevékenysége folytatdsara annak érdekében, hogy
tanuldikkal egyutt sikeresen vegyenek részt az Ertékelés a tanulasért
folyamatban.

Kovetkeztetések

A projekt-szakértbk véleménye egy dologban teljesen egydnteti volt: az
Ertékelés a tanulasért koncepci® — ahogyan azt az egyes orszagokban
értelmezik, de, s ez e vitatéma szempontjabél még fontosabb, ahogy azt a
kutatds soran feldolgozott szakirodalom is leirja — valamennyi tanulé szamara
érvényes: beleértve az SNI-tanuldkat is.

A projekt-szakértbkkel folytatott megbeszélések alapjan a javaslat
tovabbfejleszthet6: az Ertékelés a tanulasért koncepcidé valamennyi tanulot

www.european-agency.org




érinti és a befogadas szemszogébdl tekintve semmilyen szikség nincs az
SNI-tanuldk és a tobbi tanuld kézotti kilonbségtételre, hanem inkabb arra, hogy
az osztalyteremben alkalmazott gyakorlatot kell olyan differencialtta tenni, hogy
valamennyi tanul6 szikségleteit kielégitse.

E kiindulépont alapjan négy kdvetkeztetés emelhetd ki:

1. Az Ertékelés a tanulasért koncepcidnak ugyanazok az elvei alkalmazandok
az SNI-tanuldkra, mint a tobbiekre.

2. Az Ertékelés a tanulasért koncepcioban az egyetlen kildénbség a sajatos
nevelési igényl és a sajatos nevelési igénnyel nem rendelkezé tanulok kézott
az alkalmazandé eszkdézdk és a tanarok Aaltal kovetett értékelési-
kommunikaciés modszerek kozott talalhato.

3. Az Ertékelés a tanulasért modszer SNI-tanuldkra vonatkozd egyetlen
megfontolast igényld terllete az Ertékelés a tanuldsért koncepciét mint a
tanulok sajat tanulasukkal kapcsolatos reflexiés eszkozt tekintjuk (vagyis mint a
tanar és a tanuld kodzotti interakcié eszkdzét a ,visszacsatolasi korforgas”
soran). Azon tanulok esetében, akik alternativ. kommunikacios formakat
hasznalnak, e visszacsatolasi folyamat nem mikdodik a ,hagyomanyos” nyelvi
alapon. Ebben az esetben még individualizaltabb megkozelitésre, U értékelési
eszkdzrendszerre és a tanar/diak interakcid eszkdzeinek szélesebb tarhazara,
mindezek feltarasara és alkalmazasara van szikség; példaul strukturalis
helyzetekben torténé kozeli megfigyelésre, ami lehetévé teszi a tanaroknak,
hogy értékeljék tanitvanyaik preferenciait/diszpreferenciait, és igy tovabb.

4. Az Ertékelés a tanulasért szamos moddszerét és eszkdzét sajatos igényi
nevelési korilmények koézott fejlesztették ki és Ultették at a tobbségi
koéralményekre, hogy valamennyi tanulé oktatasi ellatasanak szinvonalat
emeljék.

Osszegezve tehat, az Ertékelés a tanulasért moddszert lehet és kell is
alkalmazni valamennyi tanulé esetében, beleértve az SNI-tanuldkat is, feltéve,
ha az egyéni tanulo értékelési folyamatban valé teljes korl részvételét célzo
fontos és sziukséges valtoztatdsokat és mddositasokat elvégezték.

Vilagos szamunkra, hogy az Ugynokség Ertékelési projektje keretei kozott az
Ertékelés a tanulasért koncepciéval kapcsolatos vitak csak kiindulé pontot
jelentenek. A jovBben részletesebb vizsgalatra lesz szikség — tovabbi
kutatdbmunkara és az Ertékelés a tanulasért modszer alkalmazasa kapcsan
kialakult példak és j6 gyakorlat szélesebb kdrben valo terjesztésére, hogy az
SNI-tanulok igényeinek is sikeruljon megfelelni.

Remény van azonban arra, hogy a projekt-szakértbk megallapitasai és a
valamennyi tanulé tanulasi folyamatanak segitését lehetévé tevé koncepciod
hasznossagaval kapcsolatos optimizmus egész Eurépaban kedvezd hatassal
lesz az oktataspolitikusok déntéseire és a gyakorlati szakemberek munkajara.

E tanulmany teljes szbvege — beleértve a projekt-szakért6k f6 megallapitasait
tartalmazo6 kézvetlen idézeteket is — megtalalhato a kbvetkezé web site-on:
http:.//www.european-agency.org/site/themes/assessment/index.shtml|
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