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RESUME

Projektet om inkluderende undervisning og praksis i
klasseveerelset pa de aldste klassetrin i den obligatoriske
undervisning er en viderefgrelse af det foregdende projekt om
samme emne med eleverme og de yngste klasser som
malgruppe. Denne rapport er udarbejdet med samme
malszetninger og metodologi for gje. P& basis af en
international litteraturundersggelse, casestudier fra 14
europeeiske lande, studiebesgg i fem forskellige lande og en
lang reekke diskussioner blandt eksperter og nationale
koordinatorer fra European Agency har man defineret nogle
feellestraeek, som er Kkarakteristiske for udviklingen af en
inkluderende undervisning pa de aeldre klassetrin. Resultaterne
kan anvendes som mulige strategier til en forbedring af den
inkluderende undervisning for elever i denne aldersgruppe.
Casestudierne fra de enkelte lande og rapporter fra
studiebesggene uddyber nogle af disse strategier neermere.

Som i den fagrste undersggelse er det ogsa her forudsat, at:
Tiltag, som iveerkseettes med positive resultater for elever med
seerlige undervisningsmaessige behov, vil ogsa have en positiv
effekt pa de gvrige elever.

Casestudie, Storbritannien: Eleverne pa den
udvalgte skole har bemeaerkelsesveerdigt gode
resultater i GCSE-prgverne’, gode laerere i alle fag
og gode betingelser bade for de fysisk handicappede
og for elever med sveere indleeringsvanskeligheder.
Skolen fremstar sdledes som et bevis pa, at den
inkluderende undervisning giver gode resultater pa
en reekke omrader og imgdeser alle elevers behov.

Denne undersggelse omhandler elever pa de eeldste klassetrin
i den obligatoriske undervisning, dvs. elever i alderen 11-14 ar.
| den foregadende undersggelse var malgruppen de yngre
elever, i aldersgruppen 7-11 ar.

! GCSE=General Certificate of Secondary Education, svarer til studenter-
eksamen og giver adgang til at studere ved et universitet.



Undersggelsen af praksis i klasseveerelset har vist, at de
faktorer, som har betydning for effekten af den inkluderende
undervisning, kan inddeles i syv hovedgrupper:

Undervisningssamarbejde
Leereren har behov for statte fra kolleger pa skolen savel
som fagfolk uden for skolen og skal kunne samarbejde
med begge grupper.

Elevsamarbejde
Elevsamarbejde er effektivt i forbindelse med elevens
kognitive og socialt/emotionelle leering og udvikling.
Elever, som hjeelper hinanden, har stor gavn af at veere
sammen om undervisningen, iseer nar den foregar i
fleksible og velovervejet sammensatte grupper.

Problemlgsning gennem samarbejde

En systemisk tilgang til de problemer, der matte opsta
med elevens opfarsel i klassen, er et effektivt redskab til
at begraense forekomsten og intensiteten af forstyrrelser.
De leerere, som arbejder med at inkludere elever med
sociale og adfeerdsmaessige problemer, kan iseer drage
fordel af at samarbejde om dette. Klare regler og
greenser, som er defineret sammen med eleverne, har
vist sig at veere effektivt, lige som det naturligvis er
vaesentligt, at eleverne er i besiddelse af den rette
motivation.

Fleksibel gruppesammensaetning
En fleksibel gruppesammenseetning og en mere
differentieret tilgang til undervisningen er ngdvendige og
effektive titag for at kunne handtere elevernes
forskelligheder.

Individuel planleegning
De naevnte foranstaltninger bgr indga i en overordnet
sammenhaeng, hvor undervisningen er baseret pa
vurdering og evaluering, forventninger og direkte
vejledning og feedback. Alle elever, herunder ogsa
elever med seerlige undervisningsmaessige behov, ger
fremskridt, hvis arbejdet overvages, vurderes, planleeg-



ges og evalueres systematisk. Laeseplaner bgr tilpasses
individuelle behov, og gennem individuelle undervis-
ningsplaner kan der tilbydes supplerende stgtte og
vejledning. Den individuelle undervisningsplan skal
kunne indga i elevens normale leeseplan.

Hjemklasseomrader
P& nogle skoler er der sket store eendringer i
undervisningsformerne: der er oprettet hjemmeklasser,
hvor eleverne er sammen i et feellesomrade, hvor 2-3
klasseveerelser er tilknyttet og hvor naesten al
undervisningen foregar. Et lille team af leerere star for
undervisningen i hjemmeklasserne.

Alternativ leering

Der er i de senere ar udviklet flere modeller for
leeringsstrategier i forbindelse med inklusion af elever
med saerlige behov i undervisningen. De har til formal at
give eleverne de rette redskaber til at lsere og at lgse
opgaver. Eleven bliver i hgjere grad ansvarlig for sin
egen leering, hvilket ogsa gavner inklusionen pa de
eeldste klassetrin.



1 INDLEDNING

Specialundervisningen pa de @ldste klassetrin i den
obligatoriske undervisning er et komplekst omrade, og flere
undersggelser (bl.a. European Agency's undersggelser om
specialundervisning i Europa, 1998 og 2003) viser da ogsa, at
mens inklusionen generelt lykkes uden de store problemer pa
de yngre klassetrin, s& begynder problemerne at opsta, nar
eleverne kommer op i de eldre klasser. En hgjere grad af
specialisering i de enkelte fag samt de organisatoriske
gendringer, der ofte finder sted i de eeldre klasser, kan veere
medvirkende arsager til dette. Desuden maerkes forskellene
mellem elever med seerlige behov og deres klassekammerater
ofte tydeligere, jo eldre eleverne bliver. | mange lande bliver
eleverne pa de @eldre klassetrin ogsd opdelt i forskellige
grupper pa baggrund af deres preaestationer og kunnen.

Litteraturundersggelse, Sverige: Man ser betyde-
ligt starre forskelle blandt de eeldre elever end de
yngre (...) Dette har ikke noget med diagnosticering
eller mobilitet at ggre, men har snarere forbindelse
med skolens aktiviteter og organisation.

Litteraturundersggelse, Schweitz: Overgangen fra
en i de fleste tilfeelde helhedsorienteret undervisning
pa de yngre klassetrin og til en mere segregeret
undervisning i de eeldre klasser kan ses som
tidspunktet, hvor eleverne foretager et valg, som far
afggrende betydning for deres videre skoleforlgb.
Opdelingen i grupper, som finder sted, nar eleven
kommer op i de aldre klasser, far betydning for den
resterende skoletid. Elever med seerlige behov kan
ikke bare "efterlade bagagen" fra de yngre klassetrin
- den bringes med videre ind i dette skarpt opdelte
system.

Pa de aeldste klassetrin begynder betydningen af de resultater,
der kommer ud af undervisningen, at sla igennem. Der stilles
starre krav til systemets kapacitet til at forbedre det akademiske
output, hvilket kan veere medvirkende arsag til, at nogle af



eleverne med seerlige behov anbringes i specialskoler og —klas-
ser.

Litteraturundersggelse, Spanien: Undervisningen
pa de eeldste klassetrin er i dag praeget af et
useedvanligt hgjt akademisk niveau i lseseplanerne,
malrettet en ensartet gruppe af elever, hvilket gar det
vanskeligt at tilpasse laeseplanerne til dem, som
tydeligvis falder udenfor denne gruppe.

Det kan naturligvis ikke overraske nogen, at samfundet generelt
efterspgrger en stgrre indsats for at forbedre resultaterne af de
investeringer, der foretages i undervisning og uddannelse.
Omradet er blevet markedsorienteret, og foreeldrene er blevet
kunder. Skolerne skal sta til regnskab for deres resultater og
der er en gget tendens til at bedgmme dem pa grundlag af det
akademiske output, de er i stand til at fremvise. Denne udvikling
er farlig for de seerligt udsatte elever. @nsket om bedre
akademiske output og @nsket om at inkludere elever med
seerlige behov kan siges at udelukke hinanden. Undersggelsen
her viser dog, at det ikke behgver at vaere sadan:

Casestudie, Storbritannien: Skolelederen kom-
menterede den udvikling der var sket, siden skolen
begyndte at arbejde hen imod inklusion, bade i
specialundervisningen, hvor man var blevet rigtig
gode til at imgdese elevernes mange forskellige
behov, og med de faglige resultater. Skolen havde
formaet at tage hand om udviklingen af disse to
modseetningsfyldte omrader pa en god made. Ti
maneder forud for besagget havde skolen haft besgg
af det Dbritiske evalueringsinstitut, Office for
Standards in Education (OFSTED), som karer et
nationalt program for evaluering af alle engelske
folkeskoler. Rapporten fra OFSTED var meget
positiv, og skolen blev evalueret som "god". Af
rapporten fremgar det bl.a., at "skolen er med rette
stolt af sit inkluderende og multikulturelle moral-
kodeks, som fastseetter hgje standarder for eleverne
og frembringer et miljg, hvor gensidig omsorg er i
hgjseedet. Forholdet mellem ledelse, personale og



elever er rigtig godt, og skolen ledes med
engagement og haederlighed. Den giver god valuta
for pengene.”

Det ses af en del af de forrige undersggelser fra European
Agency, at de fleste lande anser inklusion af elever pa de
aeldste klassetrin som et omrade, der skal tages fat pa. Der er
iseer problemer med utilstreekkelig leereruddannelse og en
mindre positiv holdning blandt leererne. Seerligt holdningen
blandt lserere er af stor betydning for inklusion. Leererens
holdning er i hgj grad preeget af vedkommendes erfaring, isaer
med elever med seerlige behov. Kvaliteten i leereruddannelsen,
omfanget og beskaffenheden af de stetteformer, der er til
radighed, og @vrige faktorer som f.eks. klassekvotient og
arbejdets omfang spiller ogsa ind.

Litteraturundersggelse, @strig: (...) En positiv
holdning, bade fra laerernes og skoledistrikternes
side, er drivkraften bag en vellykket inklusion, uanset
hvilken model, man anvender. Nye tiltag til fremme
af inklusion kan endda medfgre, at man finder en
lzsning pa nogle af de problemer, skolen ellers slas
med (f.eks. kan der veere for fa timer til radighed til
kontrolforanstaltninger, darligt eller mangelfuldt
udstyr i lokalerne, for mange leerere i et laeererteam
0SsV.).

Leerere pa de zeldste klassetrin er gjensynligt knap sa villige til
at inkludere elever med seerlige behov i klassen. Arbejdet med
disse elever og deres behov kreever nemlig en hgj grad af
interesse og indfglingsevne.

Casestudie, Holland: (Her er tale om en 12-arig
dreng med Asperger's syndrom). En leerer konstate-
rede, at drengen ikke havde lavet alt sit hjemme-
arbejde. Drengens vejleder spurgte ham hvorfor og
fandt ud af, at der ikke var plads i hans lektiebog til,
at han kunne skrive alle de lektier, han havde for, pa
én linje. Han ville ikke bruge de andre linjer i bogen,
da han ville have en linje til hvert fag. Det var heller
ikke alle fejl, han havde faet rettet i timerne,



simpelthen fordi der ikke var plads nok i bogen til at
skrive rettelserne. Vejlederen foreslog drengen at
skrive lektier til de forskellige timer i hgjre side af
bogen og sa skrive rettelser i venstre side. Drengen
syntes, det var en god lgsning, for der var orden i
sadan et system, og tingene var adskilt, hvilket var
meget vigtigt for ham.

Disse og lignende situationer, der handler om inklusion pa de

eeldste klassetrin vil blive gennemgaet naermere i denne
undersggelse.
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2 STRUKTUR, MALS/ZETNINGER OG METODOLOGI

Struktur

Den overordnede strukturelle tilgang til projektet er den samme
som i den fagrste undersggelse om eleverne pa de yngre
klassetrin. Fokus var effektiv praksis i klasseveerelset i en
inkluderende undervisning. Der er taget udgangspunkt i, at
beskaffenheden af den inkluderende undervisning hovedsage-
ligt afhaenger af leereren. Leererens aktiviteter er bestemt af
vedkommendes uddannelse, erfaring, holdninger og overbevis-
ning, men ogsa af klassens og skolens hele situation samt af
eksterne faktorer (lokale og regionale foranstaltninger,
politikker, finansiering osv.).

Litteraturundersggelse, Spanien: Det fremgar
tydeligt, at elevernes leeringsproblemer ikke alene
skyldes deres egne vanskeligheder med at leere,
men ogsa den made, hvorpa undervisningen er
organiseret. Forstdelsen for elevernes laerings-
problemer er direkte forbundet hermed.

Litteraturundersggelse, Storbritannien: Selv om
casestudierne viste, at der er forskellige opfattelser
af begrebet inklusion og ogsa forskellige forvent-
ninger til resultaterne og processen, sa er der
overordnet enighed om, at hvis inklusion skal virke i
praksis, er det ngdvendigt med en gennemgribende
skolereform, afskaffelse af begrebet "kompen-
serende undervisning”, som vi kender det i dag, og
en videre udvikling af laeseplanen, bade i form og
indhold.

Pa de eeldste klassetrin kan det at arbejde hen imod inklusion
veere en endnu stgrre udfordring end i de yngre klasser, idet
organiseringen af undervisningen er mere fagspecifik, og
eleverne flytter hele tiden rundt mellem forskellige klasse-
veerelser, og det kan naturligvis forstyrre den sociale kontinuitet.

Litteraturundersggelse, @strig: Differentiering af
undervisningen kreever adskillelse af klasserne, da
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barnene jo sa ikke undervises sammen med deres
vante gruppe hele tiden. De flytter rundt i forskellige
lokaler og har lektioner feelles med elever fra f.eks.
parallelklassen. Det er pA& mange mader en ulempe
for de elever, som har saerlige behov og maske
netop har brug for en slags social kontinuitet, som jo
ikke kan sikres her.

| mange lande stiller organiseringen af undervisningen pa de
eeldste klassetrin meget store krav til elever med seerlige behov,
og det vil derfor veere nyttigt at undersgge nogle af de
strategier, man har iveerksat for at lgse problemet.

Skoler og laerere praktiserer inklusion pa forskellige mader, og
derfor skulle undersggelsen beskrive disse forskellige tilgange
til en inkluderende wundervisning og ggre informationen
tilgaengelig for et bredere publikum.

For at kunne ggre det skulle der formuleres en reekke centrale
spgrgsmal, hvoraf det vigtigste var. hvordan handteres
elevernes forskelligheder i klassen? - og i relation til dette:
hvilke betingelser skal veere til stede, for at disse forskelligheder
kan handteres med et godt resultat?

Omdrejningspunket for undersggelsen har veeret lserernes
arbejde. Det kan dog konstateres, at leereren isaer far sin
erfaring gennem ngglepersoner i sine naeromgivelser, dvs.
skolelederen, kolleger og andre fagfolk i og omkring skolen.
Hele denne gruppe udger sdledes undersggelsens primeere
malgruppe.

Malsaetninger

Den Vvigtigste opgave var sdledes at formidle viden til
nagglepersoner om strategier til handtering af forskelligheder i
klassen og i skolen og om betingelser, som skal veere til stede,
for at disse strategier kan iveerkseettes med et positivt resultat.
Derfor er det vigtigt farst og fremmest at forsta, hvad der virker i
den inkluderende undervisning. Herefter at finde ud af, hvordan
den inkluderende undervisning fungerer samt hvorfor den
fungerer (hvilke betingelser er til stede, som forudseaetter et godt
resultat?)
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Metodologi

Projektet er sammensat af forskellige typer aktiviteter. Som et
forste led i undersggelsen er der ud fra litteraturgennemgangen
udarbejdet en rapport med beskrivelser af forskellige modeller
og forhold, som skal veere til stede, for at modellerne kan
anvendes med gode resultater. Metodologien savel som
resultaterne fra litteraturgennemgangen er grundigt beskrevet i
publikationen Inclusive Education and Effective Classroom
Practice in Secondary Schools, som findes elektronisk og kan
downloades gratis fra European Agency's websted (Middelfart,
2004: www.european-agency.org). Pa dette trin i undersggel-
sen afdaekkes, hvad der virker i den inkluderende undervisning.

Anden fase, casestudierne, fokuserede pa spgrgsmalene:
hvordan virker inklusion og hvad skal der til for at den virker?
Eksempler pd god praksis (casestudier) fra agenturets
medlemslande blev analyseret og beskrevet. Der blev sat fokus
pa praksis i klassen og undervisningsprogrammer. Vilkar og
sammenheaenge i forbindelse med en inkluderende undervisning
skulle ogsa undersgges, herunder iseer de betingelser, som
blev anset som en forudseetning for at kunne gennemfgre den
med et positivt resultat. | beskrivelserne blev inddraget forskel-
lige aspekter: leereren (viden, erfaringer, holdninger og
motivation, som kraeves hos ham eller hende), klassen, skolen,
skolens personale og organisation, radgivningssystemet,
wkonomiske og politiske aspekter osv.

Tredje og sidste fase bestod af en raekke studiebesgg med
deltagelse af eksperter, som har analyseret og evalueret
eksempler med henblik pa at afgreense de vigtigste kendetegn
pa god praksis. Besgg pa forskellige skoler, som praktiserer
inkluderende undervisning, samt diskussioner blandt de
deltagende eksperter har resulteret i en bredere og mere
kvalitativ forstaelse af spargsmalene om, hvad der virker samt
hvordan og hvorfor det virker. Studiebesggene blev gennemfart
I Luxembourg, Norge, Spanien, Sverige og Storbritannien
(England) i sommeren 2003.

Resultaterne er vist pa forskellig made: ved litteratur-

gennemgange (b&de nationale og internationale), beskrivelser
(casestudier) fra de 14 lande og endelig gennem referater fra
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studiebesggene. Man har herigennem faet en helhedspreeget
tilgang til emnet, ved bade at inddrage forskning og den daglige
praksis i klasseveerelset som basis for undersggelsen.

| det fglgende kapitel gives en oversigt over praksis for den
inkluderende undervisning af elever pa de aeldste klassetrin. De
vigtigste forudseetninger for at kunne gennemfgre den
beskrives i rapportens sidste kapitel.
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3 EFFEKTIV PRAKSIS

Dét at kunne handtere elevernes forskelligheder pa en made,
som giver alle et godt udbytte, udger én af de starste
udfordringer rundt om | europeeiske skoler og klasser.
Inkluderende undervisning kan gennemfagres pa forskellige
mader og niveauer, men i den sidste ende er det leererteamet,
som skal handtere den stadig stgrre mangfoldighed af behov
hos eleverne, og som skal sgrge for, at leeseplanen udformes
eller tilpasses pa en made, der tilgodeser behovene hos dem
alle.

Litteraturundersggelse, Spanien: @nsker skolerne
virkelig at tage hensyn til elevernes forskelligheder,
bliver de ngdt til at arbejde mere helhedsorienteret,
dvs. ogsa inddrage faktorer som skolens organisa-
tion og hele arbejdsindsats, koordineringen og
samarbejdet blandt leererne, samarbejdet med de
lokale myndigheder, anvendelsen af ressourcer og
praksis i undervisningen.

Undersggelsen afslgrer mindst syv slags faktorer, hvis
tilstedeveerelse har en positiv indvirkning pa en inkluderende
undervisning. Nogle af disse faktorer blev ogsa fundet
virkningsfulde i undersggelsen om elever pa de yngste
klassetrin - nemlig et godt undervisningssamarbejde, et godt
elevsamarbejde,  problemlgsning gennem  samarbejde,
fleksibilitet i sammensaetningen af elevgrupper og betydningen
af den individuelle planlaegning. Tilstedeveerelsen af yderligere
to faktorer ser ud til at veere seerligt relevante for de eeldste
klassetrin, nemlig hjemklasseomrader og alternative laerings-
strategier.

| det folgende uddybes de syv faktorer og deres betydning
nermere og eksemplificeres ved en reekke citater fra udveks-
lingsbes@gene, casestudierne og litteraturgennemgangen.

(i) Undervisningssamarbejde

Leerere skal samarbejde med kolleger og har brug for
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praktisk og fleksibel stgtte fra dem. Elever med seerlige
behov har ofte brug for en bestemt form for stgtte, som
leereren ikke kan yde vedkommende i det daglige. Det
er her, at andre leerere og stgttepersonale kommer ind i
billedet, og her kreeves bade fleksibilitet, god planlaeg-
ning og samarbejde i undervisningen.

Inkluderende undervisning ser ud til at fremmes af flere
faktorer, som kan grupperes under overskriften undervisnings-
samarbejde. Undervisningssamarbejde refererer til alle former
for samarbejde mellem klasseleereren og en assistent, en
kollega eller andre fagfolk. Eleven behgver ikke at komme vaek
fra klassen for at fa den ngdvendige stgtte - den kan gives i
klassen. Det styrker elevens fglelse af samhgrighed med sine
kammerater og giver selvtilliden et lgft, hvilket jo i sig selv er
steerkt motiverende for elevens laering.

Et godt undervisningssamabejde afhjeelper ogsa de problemer,
der eventuelt opstar som fglge af arbejdets beskaffenhed, som
gar, at leereren ofte arbejder meget selvsteendigt og isoleret fra
sine kolleger. Undervisningssamarbejdet styrker muligheden for
at leere af hinandens made at handtere tingene pa og selv at
give feed-back. Undervisningssamarbejde har derfor en positiv
indvirkning, ikke blot pa elevens kognitive og emotionelle
udvikling, men ogsa for laerernes vedkommende er undervis-
ningssamarbejdet veesentligt. En stor del af de nationale
casestudier taler da ogsa om leerernes interesse i at laere af
hinanden.

Casestudie, Irland: Skolen har et stgtteteam
bestdende af skoleinspektgren, viceinspektaren,
vejlederne, stogtte- og hjeelpeleerere samt en
kontaktperson mellem hjem, skole og de lokale
myndigheder. Hver uge holder teamet et mgde for at
diskutere behovene hos de elever pa skolen, som
har adfeerdsmaessige problemer og/eller indlaerings-
problemer, og hvordan de imgdeses pa den bedst
mulige made.
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Casestudie, @strig: Teamwork kraever ekstra
ressourcer i form af kommunikation og handtering af
konflikter, uddelegering af opgaver og konsultation
med alle parter. Det er et tidskreevende arbejde, men
teamwork og team-undervisning giver pa den anden
side alle involverede et virkelig positivt udbytte.
Behovet for at arbejde teettere sammen end blot som
"almindelige leerere i undervisningen pa de eeldste
klassetrin" var den afggrende faktor, som gav os lyst
til at patage os opgaven. Teamwork og den medfalg-
ende erfaringsudveksling er utroligt berigende for os
alle.

Ekspertbesgg, Luxembourg: Leererne lavede
skriftlige observationer til brug for alle, som arbejder
med en bestemt klasse. Det er en slags intern
kommunikation mellem de laerere, som kender til
elevernes adfeerdsmaessige og/eller indleerings-
maessige vanskeligheder, og de gvrige personer,
som arbejder sammen med dem.

(ii) Elevsamarbejde

Elever, som hjeelper hinanden far et stort udbytte af at
laere  sammen, seerligt hvis de grupperes pa en
fleksibel og velovervejet made.

Elevsamarbejde har vist sig at have en gavnlig virkning pa
elevernes kognitive og socialt/emotionelle lsering og udvikling.
Desuden er der ingen tegn pd, at de mere velfungerende elever
mister noget ved dette i form af udfordringer eller muligheder.

Der findes forskellige former for elevsamarbejde, men i de
fleste tilfeelde sammensaetter leereren elever pa forskellige
faglige niveauer i par (eller i sma hold a tre elever), hvor den
ene elev vejleder den anden. Der byttes roller, s& den svageste
elev ogsa kommer til at fungere som vejleder.
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Elevsamarbejde har en markant positiv virkning pa elevernes
selvtillid og styrker samtidig de sociale relationer med gruppen.
Alle elever far gavn af samarbejdet: eleven som har
vejlederrollen husker informationen bedre og i leengere tid, og
eleven som modtager informationen faler sig mere pa niveau
med klassekammeraten, hvis faglige niveau ikke er s& meget
hgjere end hans eget.

Undersggelsen viser ogsa, at elevsamarbejdet ikke blot giver
gode resultater for eleverne, men ogsa er relativt let at
gennemfgre.

Ekspertbesgg, Sverige: Vi bemaerkede, at eleverne
ikke kun snakkede om deres opgaver i timerne, men
ogsa i pauserne. Samarbejdet med klassekam-
merater med seerlige behov falder eleverne naturligt,
og de udvikler en god indfglingsevne. De oplever at
veere sammen om at lgse en feelles opgave, og de
leerer at lytte til hinanden.

International litteraturundersggelse: Hver uge havde klassen
elevsamarbejde af et kvarters varighed. Laererne blev bedt om
at sammensezette grupper af elever pa forskellige faglige
niveauer, med tre elever i hver gruppe. Eleverne prgvede alle
roller, dvs. bade som vejleder, modtager og observater.
Vejlederen skulle veelge et problem eller en opgave, som skulle
loses af modtageren, og observatgren skulle fungere som
social opbakning. Leereren udarbejdede procedurer til stgtte for
grupperne.

(iit) Problemlgsning gennem samarbejde

Problemlgsning gennem samarbejde betyder, at der
anleegges en systemisk tilgang til problemerne med
en ugnsket opfarsel i klassen. Der fastseettes helt
klare regler og greenser, som er defineret |
samarbejde med eleverne. Dette (sammen med en
god motivation) har vist sig at have en positiv
indvirkning pa elevernes opfarsel.
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De nationale rapporter og den internationale litteratur-
undersggelse viser, at problemlgsning gennem samarbejde er
et effektivt redskab til at nedbringe forekomsten og intensiteten
af forstyrrelser i timerne.

Reglerne udarbejdes i samarbejde med hele klassen og skal
veaere synlige i klasseveerelset. Nogle af casestudierne naevner,
at klassens regler er opstillet i en kontrakt, som eleverne skal
underskrive. Der er forskellige mader at udarbejde klasseregler
pa, men casestudierne viser et gennemgaende behov for, at
der holdes et mgde om dette emne ved begyndelsen af
skolearet. Foraeldrene skal ogséa informeres om klasseregler og
faktorer, som har betydning for, hvorvidt de overholdes eller ej.

Ekspertbesgg, Luxembourg: Udarbejdelse af en
klassekontrakt: Leerere og elever diskuterer og bliver
enige om et seet a 10 klasseregler. Alle skal naturlig-
vis overholde dem og indordne sig herunder.
Formalet med at lave klassekontrakten var at finde
en problemlgsning gennem samarbejde.

Ekspertbesgg, Storbritannien: Man udarbejdede
en politik, der fulgte princippet om lige muligheder for
alle, og reglerne herfor blev slaet op i klasse-
veerelserne, sa de var synlige for alle. Man lavede
ogsd en feaelles adfeerdskodeks og underviste
eleverne i god opfarsel og trivsel for at sikre, at den
blev overholdt. Der blev holdt skolemgder som en
slags platform for feedback pa elevernes opfarsel.
Skolens og klassens regler blev diskuteret med
eleverne. Foreeldrene blev ogsa inddraget for at
stgtte deres bgrn i at overholde skolens adfeerds-
kodeks. Foreeldrene skulle skrive under pa
ordningen, som blev udarbejdet for hvert skolear.

Casestudie, Tyskland: | slutningen af hver uge
afholdes de sdkaldte fredagsmgder eller klasse-
mgder. Her diskuteres ugens begivenheder,
eventuelle problemer tages op, og man prgver i
feellesskab at finde en lgsning. Bade leerere og
elever kan komme med kritik, men ogsa med ros og
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forteellinger om succesoplevelser i lgbet af skole-
ugen.

(iv) Fleksibel gruppesammenseetning

En fleksibel gruppesammensaetning betyder, at elever
I samme aldersgruppe, men med forskellige faglige
feerdigheder, saettes sammen i en gruppe. Formalet
med disse grupper af elever med forskellige
feerdigheder er at undgd selektion og at respektere
elevernes naturlige forskelligheder.

En fleksibel gruppesammenseetning og en mere differentieret
tilgang til undervisningen er ngdvendige og effektive tiltag i
bestreebelserne pa at handtere forskelligheder i klassen. Det
forsteerker princippet om, at alle elever er lige, og at inddeling
efter feerdigheder i de eeldste klasser blot bidrager til en
yderligere marginalisering af elever med seaerlige behov. Denne
made at organisere undervisningen pa giver nogle helt tydelige
fordele pa det kognitive og iseer det emotionelle og det sociale
plan. Den er ogsa med til at mindske den ellers voksende
afstand mellem eleverne med seerlige behov og deres
klassekammerater. Derudover udvikler bade laerere og elever
mere positive holdninger over for eleverne med seaerlige behov.

Disse observationer er af stor betydning, set i lyset af landenes
udtrykte behov i forbindelse med handteringen af forskellig-
heder i klassen.

Ekspertbesgg, Norge: Eleverne grupperes pa
forskellig made og af forskellige arsager, alt efter
hvad der sker i skolen eller hvilke malsaetninger man
forsgger at opna. Farst inddeles alle skolens elever i
aldersgrupper, hvorefter hver gruppe opdeles i to
klasser, som arbejder teet sammen. | lgbet af timerne
dannes der s& grupper, som vokser efterhanden -
man starter med to elever i hver gruppe og slutter
med, at hele klassen danner én stor gruppe.
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Casestudie, @strig: Eleverne arbejder en tredjedel
af tiden med individuelle ugeplaner. Fag som biologi
0g geografi er hovedsageligt projektorienterede, og
der arbejdes af og til tveerfagligt i disse fag. Der
arbejdes mest to og to og i grupper. | tysk,
matematik og engelsk bliver eleverne ikke delt i tre
niveauer og anbragt i tre forskellige klasseveerelser,
som det ellers er normalt. Det meste af tiden
arbejder de sammen om et emne, hvor der tages
hensyn til den enkeltes feerdigheder. Alle er samlet i
ét klasseveerelse.

(v) Individuel planleegning

Individuel planleegning omfatter individuelle kontrol-
foranstaltninger, vurderinger og evalueringer samt
passende hgje krav/forventninger til den enkelte elev.
Alle elever modtager undervisning i henhold til en
standardlaeseplan, som sa i mange tilfeelde skal
tilpasses, ikke blot til elever med seerlige behov, men
til alle elever. For elever med seerlige behov sker
denne tilpasning i de fleste lande ved hjeelp af
individuelle undervisningsplaner.

Casestudierne fremhaever kontrolforanstalninger, vurdering og
evaluering samt passende hgje forventninger/krav til eleverne
som veerende effektive tiltag i en individuel planleegning af
undervisningen. Disse tiltag skal selvfglgelig tilbydes alle
elever, men vil nok iseer veere nyttige for elever med seerlige
behov. De er ogsa med til at mindske forskellene mellem elever
med og uden seerlige behov. Eksemplerne pa god praksis viser,
hvor vigtigt det er, at den individuelle undervisningsplan er
tilrettelagt, sa den uden problemer kan passes ind i elevens
normale laeseplan.

Casestudie, Spanien: Vi bruger elevens normale
laeseplan som udgangspunkt og tilfgjer den de
agendringer, der er ngdvendige. Men vi lader eleven
deltage i den generelle undervisning i videst muligt
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omfang, for det er vigtigt, at han/hun faler sig
integreret i skolen. Det er af afggrende betydning, at
eleven er helt integreret i sin normale gruppe. For at
dette kan lade sig gere, skal vedkommende
opmuntres sa meget som muligt til at deltage i
gruppens lgbende aktiviteter. Mindst tre grundleeg-
gende fag og valgfag skal foregd sammen med
resten af klassen.

Casestudie, Island: Selv om eleven tilbringer det
meste af tiden sammen med sine klassekammerater,
foregar en stor del af undervisningen alligevel som
individuel undervisning og leering. Eleven arbejder
mest med egne opgaver eller projekter i sprogfagene
og i de musiske fag samt i islandsk og matematik.
Opgaverne i klassen er differentierede, bade i
matematik og i sprogfagene. Elevens undervisnings-
materiale er tilpassede hendes behov.

(vi) Hjemklasseomrader

Systemet med undervisning i hjemklasseomrader
indebeerer en markant agendring af
undervisningsformen. Eleverne er sammen i et
feellesomrade, hvor 2-3 klassevaerelser er tilknyttet og
hvor naesten al undervisningen foregar. Et lille team
af laerere star for undervisningen i hjemmeklasserne.

Som tidligere naevnt bliver de enkelte fag mere specialiserede
pa de aldste klassetrin, og timerne organiseres ofte anderledes
end i de yngre klasser. Det kan medfgre store problemer for
elever med seerlige behov. Casestudierne afslagrer flere
forskellige méader at handtere disse problemer pa, og én af dem
er undervisning i de sakaldte hjemklasseomrader: eleverne
undervises i vante omgivelser i nogle fa klasseveerelser, og en
lille gruppe af leerere har en feelles opgave i at sgrge for, at
undervisningen daekker nesesten alle fag. Dette kan iseer for
elever med seerlige behov have stor betydning for deres folelse
af at "hgre til" i et bestemt feellesskab. Undervisningen foregar i
et stabilt og kontinuerligt miljg, og man undgar opdelingen af
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elever efter evner. Desuden motiveres laererne til at samarbejde
og har mulighed for at udnytte hinandens feerdigheder og
dermed forbedre egne ditto.

Casestudie, Sverige: Skolen har ca. 55 leerere
ansat, som arbejder i grupper a 10-12 personer.
Hver gruppe har ansvaret for fire eller fem klasser.
Hver gruppe er gkonomisk selvstyrende og har sin
egen uddannelsesmeaessige platform - en konkret
plan for skolens vision. Det betyder, at arbejds-
metoder, skemaplanlaegning (...) og efteruddannelse
for leererne kan tilretteleegges péa forskellige mader i
de forskellige grupper og blandt eleverne. Eleverne
er sammensat i forskellige aldersgrupper, og der er
to leerere til at undervise i de fleste teoretiske fag.
Leererne underviser ogsa i fag, som ikke er deres
hovedfag. Z£ndringen af antallet af leerere i klassen
skyldes - med rektors ord - "at vi gerne ville veek fra
den ra atmosfaere og konflikterne, som var
fremherskende bade mellem leerere og elever og
mellem eleverne indbyrdes. Vi fglte, der matte veere
en anden made at arbejde pa. Man matte kunne
skabe et sikrere miljg for alle ved at lade den samme
laerer tilbringe sa megen tid som muligt med
klassen". Det medfarte sa, at nogle af leererne kom
til at undervise i fag, de ikke var uddannede i, men
resultaterne var positive: "Farst og fremmest fordi
laererne ogsa er interesserede i fag, som de ikke er
uddannede til at undervise i, men ogsa fordi de far
en mentor, som har uddannelsen og erfaringen
inden for disse fag, og som vejleder laereren gennem
undervisningsforlgbet."”

Ekspertbesgg, Norge: Skolen leegger veegt pa, at
hvert klassetrin skal udgere en fysisk, social og
akademisk enhed, og eleverne skal fgle sig godt
hjemme i klassen. Hvert klassetrin har et lasererteam
tilknyttet, bestdende af to-tre klasseleerere, en
specialpeedagog, hjeelpe- eller fagleerer samt en
socialpeedagog og/eller -assistent. Leererteamet
deler kontor, kender hver enkelt elev og deler
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ansvaret for det enkelte klassetrin. Alle i teamet
stgtter hinanden, samarbejder om planlaegningen af
arbejdet og med foreeldrene.

Casestudie, Luxembourg: Klassen skal sa vidt
muligt besta af den samme gruppe af elever i tre ar.
Der er et begrenset antal leerere i hver klasse, og
hver lzerer underviser i flere fag. Der er sa fa leerere
per klasse som muligt, da det sikrer en god
atmosfeere og samhgrighed. En fast leererstab
daekker undervisningen gennem tre ar for at styrke
gruppen og skabe et godt forhold mellem elever og
leerere. Klasseveerelset er indrettet meget hjemligt,
sa det virker beroligende pa eleverne.

Ekspertbesgg, Sverige: Skolen anvender to-lserer-
modellen - hver klasse har to leerere, som for det
meste underviser samtidigt. De underviser i naesten
alle fag, selv. om de naturligvis ikke er fagligt
uddannede i dem alle. Udover den feelles
undervisning skal leererne ogsa observere hver
enkelt elev, udarbejde vurderinger pa ham eller
hende, hvis det skegnnes ngdvendigt, og efter-
folgende udarbejde forslag til iveerkseettelse af
stgtteforanstaltninger i undervisningen. Laererne har
derfor altid en kollega at stgtte sig til i planlaegningen
af en sddan procedure og de aktiviteter, der skal
Iveerkseettes, og til at give feedback og fungere som
faglig sparringspartner i observeringen, evalueringen
og vurderingen af eleverne.

Litteraturundersggelse, @strig: De vigtigste
betingelser for et godt samarbejde er sma teams,
som er lette at administrere, ogsa selv om leererne
ikke har formel kompetence til at undervise i alle fag,
samt at lsererne har en positiv holdning - at de kan
og vil samarbejde.

Litteraturundersggelse, Norge: Det er afggrende,
at alle elever har gode relationer og en folelse af
feellesskab, deltagelse og indflydelse. De skal fgle, at



de har gode betingelser for samarbejde, sa de pa
den made bidrager til udviklingen af god praksis i
klasseveerelset.

(vii) Alternative leeringsstrategier

Alternative leeringsstrategier har til formal at give
eleverne de rette redskaber til at leere og til at lgse
problemer. Det vil bevirke, at eleven i hgjere grad
bliver ansvarlig for sin egen laering.

Der er i de senere ar udviklet flere modeller for
leeringsstrategier i forbindelse med inklusion af elever med
seerlige behov i undervisningen. Eleven leerer ikke kun
forskellige strategier at kende, men ogsa at anvende de rette
strategier i de rette sammenhaenge. De deltagende lande
anfgrer, at hvis eleven selv har en stgrre del af ansvaret for sin
egen leering, far man ogsa et stgrre udbytte af den inkluderende
undervisning pa de aldste klassetrin. Landene rapporterer om
positive resultater i de tilfeelde, hvor eleven fgler sig ansvarlig
for sin egen leering.

Ekspertbesgg, Sverige: Eleverne styrer deres egen
leeringsproces. De planlaegger selv deres arbejdstid,
de veelger malsaetninger og niveauer og finder ud af,
hvordan de vil na malene (...) Skemaplanleegningen
er ogsa et eksempel pa elevernes ansvarlighed -
mgdetidspunkterne er fastsat med en halv times
interval, sdledes at man kan veelge at mgde indtil en
halv time senere og sa blive leengere efter timen.

Casestudie, Island: Skolen laegger stor veegt pa et
godt leeringsmiljg og anvendelsen af flere forskellige
undervisningsmetoder. Det er vigtigt for lsererne at
have et godt forhold til eleverne og at fa dem til at
fole sig ansvarlige og uafhaengige i deres adfeerd.

Casestudie, Sverige: Eleverne har haft sveerest ved
at leere at stille spgrgsmal og bede om hjeelp, hvilket

25



de ikke har erfaring med fra tidligere. Her, hvor
ansvaret for leeringen er lagt mere over pa den
enkelte elev, er det vigtigt, at man kan spgrge og
bede om hjeelp. Men som leereren siger, "eleverne er
begyndt at forsta, at de er her for at leere, at leererne
er her for at hjeelpe dem, og at de derfor skal bede
om denne hjeelp".

Her er vist en reekke eksempler pa effektive tiltag i de aeldste
klasser, som fremmer den inkluderende undervisning med
leeseplaner, som kan anvendes af alle elever. Det skal
understreges, at der findes flere mader, hvorpa dette kan opnas,
men vore casestudier har vist, at en kombination af de
beskrevne tiltag er meget effektivt. | det falgende ses pa
betingelserne for at kunne iveerkseette disse tiltag.
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4 BETINGELSER FOR INKLUSION

Formalet med denne undersggelse er at finde og afgreense de
faktorer, som ser ud til at have en positiv virkning pa en
inkluderende undervisning pa de eeldste klassetrin. Men en
reekke betingelser for det gode resultat skal ogsa veere opfyldt.
Litteraturen savel som casestudier og diskussioner blandt de
deltagende eksperter viser dette tydeligt. | det falgende
beskrives disse betingelser naermere.

Leereren
Der skal udvikles positive leererholdninger:

Litteraturundersggelse, Spanien: (...) Nogle
leerere er for hurtige til at vurdere, at en elev skal
"segregeres” - de er hurtige til at overlade en elev til
hjeelpeleereren (...) de seetter hurtigt eleven i bas
som "speciel” (...) de konkluderer, at "det skal andre
"specialister" tage sig af..."

Der skal skabes en fglelse af samhgrighed:

Ekspertbesgg, Luxembourg: Laererne behandlede
eleverne med seerlige behov med respekt og sa dem
som hele mennesker med deres egen unikke historie
og Iidentitet. De forsggte at give eleverne et
tilharsforhold, bade til skolen og det omgivende
samfund, hvormed eleven fik stgrre selvtillid. Der
blev hele tiden iveerksat positive interaktioner mellem
eleverne i klassen (leereren indbefattet) for at
opbygge deres selvtillid.

Litteraturundersggelse, Schweitz: Fglelsen af
feellesskab fremhaeves i klassen (udbredt brug af
"vi"), hvilket fremmer elevernes sociale integration.
Herudover skal der veere tilstreekkelige opgaver, hvor
eleverne virkelig kan arbejde, opleve og leere
sammen - for megen adskillelse og individuelt
arbejde gar det umuligt at fremme feellesskabet.
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Der skal veere tilstreekkelige paedagogiske kvalifikationer og tid

til radighed:

Casestudie, Norge: Der skal tages hensyn til
elevernes faglige og sociale feerdigheder, og
arbejdet skal baseres ud fra disse - derfor skal vi
ogsa give leererne lov til at udvikle deres egne
feerdigheder. Sa vi har tilbudt dem kurser i (...)
forebyggelse af leese- og skrivevanskeligheder.
Herudover planleegger vi at tilbyde et kursus om
adfeerdsvanskeligheder, sa de er bedre klaedt pa til
at handtere disse. Vi er ogsa opmeerksomme pa at
give leererne tilstraekkelig tid til at tsenke tingene
igennem og diskutere feelles problemer og oplevelser
med kolleger.

Litteraturundersggelse, Frankrig: Uddannelse og
viden er de veesentligste forudsaetninger for, at den
inkluderende undervisning kan gennemfgres med
positive resultater. Uddannelse og erfarings-
udveksling mellem leerere, terapeuter, foreeldre og
elever er en forudseetning for integration (...) Viden i
form af kendskab til udfordringerne ved integration,
de forskellige typer af handicap og deres indflydelse
pa leeringen er en forudseetning for at kunne
eliminere de seedvanlige forbehold, nar et team
modtager en eller flere unge med seerlige behov.
Denne viden er ogsa afggrende for dynamikken og
det personlige engagement i arbejdet.

Skolen
Skolen skal anleegge et helhedsperspektiv:
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Casestudie, Storbritannien: | de yngste klasser
kan den enkelte klasselserer som regel gennemfagre
en inkluderende undervisning, der daekker hele
laeseplanen, men dette er ikke muligt pa de eeldste
klassetrin, hvor der sker en specialisering af de
enkelte fag, og hvor eleverne far flere forskellige
leerere og flytter lokaler i henhold til undervisningen i
de enkelte fag. Eleven far ikke opfyldt specifikke



behov, medmindre alle leerere yder en effektiv
indsats for dette.

Litteraturundersggelse, Spanien: Hvis eleverne pa
de eeldste klassetrin har en udpreeget feelles
ansvarsfglelse, vil de ogsa blive madt med stgrre
forstaelse. Et kollektivt ansvar for at arbejde med
elevernes problemer virker bedre end den enkelte
leerers personlige vilje til at yde en god indsats i sit
eget fag.

Der skal veere fleksible stgtteordninger:

Litteraturundersggelse, Schweitz: Team-
undervisningen, som vydes i feellesskab af
almindelige leerere og specialundervisningsleerere
har mange fordele. Eleven undervises i klassen og
tages ikke ud for at modtage specialundervisning. De
gvrige elever far ogsa gavn af denne form for
undervisning og leerer specialundervisningsleereren
at kende. Leererne har gavn af hinandens faglige
ekspertise, hjeelper hinanden i vanskelige situationer
og har ogsa personligt et godt udbytte af ordningen.

Casestudie, Graekenland: Samarbejdet mellem
statteleereren og klasseleereren blev hele tiden
bedre. Der kom mere dynamik og flere positive
reaktioner fra klassen. Klasselaereren var glad for at
kunne udveksle tanker og idéer med statteleereren
omkring de anvendte metoder, hvilket gav et langt
stgrre udbytte i form af eendrede strategier og bedre
indfglingsevne i relation til elevernes behov.

Skolen skal have en god ledelse:

Ekspertbesgg, Storbritannien: Skolens rektor er
en fagligt dygtig og visioneger leder, som bidrager
vaesentligt til at fastholde skolens hgje moral. Han
har veeret ansat leenge og kender derfor skolen rigtig
godt. Han begyndte som almindelig klasseleerer og



har derfor et godt kendskab til leerernes undervis-
ningsforhold og til elevernes laeringsmilj@.

Casestudie, Portugal: Skolebestyrelsen har stor
autoritet, hvilket kan meerkes af alle. Alle regler for
udviklingen af skolens arbejde fastseettes af skolens
uddannelsesrad i henhold til skolens interne regler,
og de fglges ngje.

Eksterne forhold
Der skal veere klare og gennemskuelige nationale politikker pa
omradet:

Casestudie, Island: RES (Reykjavik Education
Service) har netop iveerksat nye politikker pa
specialundervisningsomradet, som bygger pa
principperne om en inkluderende undervisning, hvor
skolen skal veere for alle, uanset behov. RES
anbefaler alternative undervisningsmetoder, under-
visningssamarbejde, differentieret undervisning for
alle, opgaver og projekter pa forskellige niveauer og
individuelle leeseplaner for elever med seerlige
behov.

Casestudie, Irland: Under de seneste regeringer i
Irland har man indfgrt en mere alsidig politik for
undervisningen i secondary schools?, i modsaetning
til resten af Europa, hvor man praktiserer en mere
dobbeltsidig tilgang. Denne politik stgtter optagelsen
af alle elever i sekundzerskoler og bestraeber sig pa
at anvende en laeseplan, som er rummelig nok til at
kunne tilpasses elevernes evner og interesser.

Der skal veere fleksible finansieringsordninger, som skal gavne
inklusionsprocessen:

2 Omfatter elever i samme aldersgruppe som pé de aeldste klassetrin i den
danske Folkeskole, altsd ogsd eleverne i alderen 11-14 &r. Mange
europeeiske lande opdeler eleverne i primary schools (svarende til de yngre
klassetrin i Folkeskolen) og secondary schools.
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Ekspertbesgg, Storbritannien: Skolen benytter sin
ret til at bestemme, hvordan de tildelte finansielle
ressourcer skal fordeles. Man tilgodeser de
umiddelbare behov hos eleverne, for eksempel ved
at prioritere anseettelse af ekstra leererkreefter over
vedligeholdelse af bygninger, reparationer o0g
forbedret fysisk tilggengelighed.

Kommunens ledelse skal veere visionaer:

Ekspertbesgg, Norge: Faktorer, som iseer er vigtige
for god praksis i skolens inkluderende undervisning
er: Visionzere lederkraefter, bade i skolen og i
kommunen, en feelles vision, tilgang og holdning til
elever med seaerlige behov samt lokal savel som
national stgtte fra de politiske beslutningstagere.

Casestudie, Danmark: Kommunen har vedtaget et
udviklingsprogram for inklusion og bgrns udvikling og
velfeerd. Det vigtigste formal er at fastholde sa
mange bgrn og unge som muligt i det ordingere
system (fritidsordninger, dagpleje, skoler), for
herigennem at skabe de ngdvendige rammer for
deres udvikling og velfeerd.

Der skal skabes et regionalt samarbejde:

Casestudie, Portugal: De seerlige uddannelses-
radgivninger bestar af specialiserede statteleerere,
psykologi- og vejledningscentre og sociale radgiv-
ninger p& undervisningsomradet. Der er et godt
samarbejde mellem disse organer (f.eks. i
forbindelse med elevens overgang fra de yngre til de
eeldre klassetrin, ved beskrivelse og diskussion af
cases, udarbejdelse af individuelle undervisnings-
planer og evaluering af eleverne).

Casestudie, Irland: Man regner med, at den
nationale  paedagogisk-psykologiske  radgivning
NEPS (National Educational Psychological Service)
vil spille en veaesentlig rolle i udviklingen af et
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omfattende system til identifikation og vejledning af
elever med funktionsnedseettelser. NEPS laegger
stor veegt pa et teet samarbejde med psykologiske
savel som andre radgivninger, som er finansieret af
de regionale sundhedsorganer.



5 KONKLUSION

Pa basis af en international litteraturundersggelse, casestudier
fra 14 europeeiske lande, studiebesgg i fem forskellige lande og
en lang reekke diskussioner blandt eksperter og nationale
koordinatorer fra European Agency har man udarbejdet en
omfattende europeeisk undersggelse af den inkluderende
undervisning i de eeldste klasser i det obligatoriske skole-
system. Effektiv praksis i en inkluderende undervisning er
blevet afdeekket, analyseret, beskrevet og videreformidlet.

Undersggelsen viser, at mange af de faktorer, som har en
positiv virkning for den inkluderende undervisning pa de yngste
klassetrin - nemlig et godt undervisningssamarbejde, et godt
elevsamarbejde, problemlgsning gennem samarbejde, fleksi-
bilitet i sammensaetningen af elevgrupper og den individuelle
planleegning - ogsa virker pa de aeldste klassetrin. Herudover
synes introduktionen af hjemklasseomrader og omstruktu-
reringen af lseringsprocessen at veere af afggrende betydning i
de eeldste klasser.

Casestudierne belyser effekten af hver enkelt faktor. En del af
casestudierne viser dog ogsd, at kombinationen af nogle af
faktorerne er vigtig for en effektiv gennemfgrelse af en
inkluderende undervisning i de eeldste klasser.

Seerligt systemet med hjemklasseomrader - et omrade med to-
tre klasselokaler, hvor en lille gruppe af leerere daekker
undervisningen af alle fag pa leeseplanen, og hvor eleverne
befinder sig i trygge og stabile omgivelser - ser ud til at veere
effektivt.

Undersggelsen viser ogsa eksempler pa, at inklusionen pa de
eeldste klassetrin virkelig er lykkedes: det ses i mange lande, at
elever med indleeringsvanskeligheder og andre seerlige behov i
de eeldste klasser har god nytte af undervisningen i det
almindelige skolesystem.

Casestudie, Tyskland: Foreeldrenes engagement

og vilie er hovedarsagen til, at N far undervisning i et
inkluderende system. Var N blevet i skolen for
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psykisk handicappede barn, ville hun ikke have faet
tilstreekkeligt med udfordringer - det ville have veeret
for let for en pige med hendes evner - hvilket ville
have faet konsekvenser for hendes kognitive
indleering.

Litteraturundersggelse, Spanien: Andre erfaringer
viser, at hvis eleven inkluderes i en almindelig klasse
og far en stgtte, som er tilpasset hans eller hendes
behov, og hvis stgtten samtidig gives i klassen, gges
elevens selvtillid og selvopfattelse, leeringsprocessen
optimeres og forholdet til klassekammeraterne
forbedres.

Med hensyn til at handtere forandringer i systemet i de aeldste
klasser har mange af de skoler, der er omtalt i casestudierne og
rapporterne fra udvekslingsbesgg, gennemgaet en raekke
forandringer over en leengere arraekke. En del rapporter
beskriver disse forandringer grundigt og er saledes veerdifulde
som informationsmateriale for alle skoler, som har intentioner
om at praktisere inkluderende undervisning.

Casestudie, Storbritannien: Skolens informations-
materiale fra dens farste skridt hen imod en
inkluderende undervisning i henhold til skoleloven fra
1981 er udgivet i bogform af skolelederen og lederen
af Learning Support®, som var p& skolen i 1980'erne
(Gilbert and Hart, 1990).

Formalet med denne undersggelse har veeret at fremskaffe
resultater og rejse debat om emner, som er af stor betydning
bade i skolerne, men ogsa i lokalsamfundet og pa nationalt
plan. Resultaterne fra undersggelsen viser, at der virkelig
gennemfgres inkluderende undervisning pa de eeldste
klassetrin i de obligatoriske skolesystemer rundt om i Europa,
og at der findes mange mader, hvorpd man kan tage de farste
skridt til at gennemfgre inkluderende undervisning her.
Rapporten har forhabentlig virket som inspirationskilde og et

3 Learning Support Services: Centre til stgtte og fremme af laering i Stor-
britannien
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veerktg) med nyttig viden om, hvad der kraeves, for at den
inkluderende undervisning skal komme elever med seerlige
behov til gode.
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