Inkluderad undervisning
och goda exempel




Inkluderad undervisning och
goda exempel

Sammanfattande rapport
Mars 2003

European Agency for Development in Special Needs Edu-
cation



Denna rapport & sammanstalld och publicerad av European
Agency for Development in Special Needs Education

Utdrag ur dokumentet ar tillatet under forutsattning att kallan
anges.

Alla originalrapporter fran de 15 landerna, som deltar i studien,
liksom rapporter om alla diskussioner gar att fa pa
WWW.european-agency.org

Denna rapport finns ocksa i fullt tillgangligt elektroniskt format
och pd 12 andra sprak, detta for att underlatta tillgang till
information.

Utgivare: Cor J.W. Meijer, projektledare i European Agency for
Development in Special Needs Education.

Redaktionellt stod: Peter Walther-Miller, Koordinator i Schweiz.
ISBN: 87-91350-22-0
Mars 2003

European Agency for Development in Special Needs
Education

Sekretariat: Brysselkontoret:
@stre Stationsvej 33 3, Avenue Palmerston
DK-5000 Odense C BE-1000 Brussels

Danmark Belgium
Tel: +45 64 41 00 20 Tel: +32 2 280 33 59
Fax: +45 64 41 23 03 Fax: +32 2 280 17 88
secretariat@european- brussels.office@european-
agency.org agency.org

Webb: www.european-agency.org




INNEHALL
SAMMANFATTNING. ... 4
LINLEDNING. . ..o e 7
2 RAMAR, MAL OCH METOD.......ccccocoiiieiiricieieeeieceeeeie s 8
F T 10 - SRRSO 8
2.2 MLttt aea s 8
2.3 MELOU. ... et 9
3 SAMMANSTALLNING AV RESULTAT cooeeiiiieieeeeeeee 11
3L VIHTKOT .ttt sb e ene 11
0 O I - - T OSSP 11
B L2 SKOIG. .ttt 13
3.1.3 Yttre fOrutSAtNINGaAr.......cociveeeecre e 15
3.2 Tillvagagangssatt SOM FUNGETAT..........ccccoveveveveeeeeeeeee et 17
3.2.1 De storsta utmaningarna vad galler sarskilt stod.............ccocovveviveieincinnnnne. 18
3.2.2 Uthildningsmassiga utmaningar inom inkluderingens ram...........cccccccevune. 18
3.2.3 Strategier inom ramen for inkluderad undervisning ...........cccoceveeeieeiennnns 19
4 SLUTSATSER..... e 29

EUROPEAN AGENCY KOODINATORER OCH NATIONELLA
DELTAGARE. ... 30



Sammanfattning

Projektet har genom en litteraturgenomgang, fallstudier i 15
europeiska lander, studiebestk i sju olika lander och
diskussioner mellan sakkunniga och European Agency’s
koordinatorer resulterat i ett antal centrala idéer om inkludering i
klassrummet

Dessa idéer ska inte ses som exakta eller fullstandiga regler for
politiker, forskare eller yrkesverksamma om hur inkludering bor
genomforas. Anpassning till lokala och regionala forhallanden
maste goras. Resultaten kan snarare betraktas som mogjliga
strategier for att forbattra inkluderingen i skolan. Fallstudierna i
olika lander och rapporterna fran utbytesbesoken kan ocksa ge
idéer om utvecklingsmgjligheter.

En forsta slutsats av projektet ar att inkluderade
klassrumssituationer forekommer i alla europeiska lander.
Erfarenheterna fran projektet visar ocksa att det som ar bra for
elever i behov av sarskilt stéd (SEN) &ar bra for alla elever.

Man fann ocksa att manga upplever elevernas sociala
och/eller kanslomassiga svarigheter som det mest
utmanande nér det géller inkludering av elever i behov av
sarskilt stod.

For det tredje fann man att olikheterna i klassrummet och att ta
hansyn till dessa i arbetet upplevdes som ett av de storsta
svarigheterna i europeiska skolor

Med de utvalda fallstudierna och de presenterade
redogorelserna fran de olika landerna som grund tycks féljande
forutsattningar spela en central roll for inkluderingen i klassen:

e Inkludering ar bl.a. beroende av lararnas attityd mot
elever i behov av sarskilt stod, féormagan att arbeta med
sociala relationer, synen pa olikheter i klassrummet och



formagan att anpassa undervisningen efter dessa
olikheter.

e Larare behdver kunskap, pedagogiska strategier,
materiel och tid for att pa ett lampligt satt arbeta med
mangfalden i en klass.

e Larare behover stod i skolan, men aven utifran.
Ledarskap pa rektorsniva, skoldistriktet och kommunen
ar mycket viktigt. Regeringens styrdokument spelar
ocksa en stor roll. Samarbete mellan olika instanser och
foraldrar ar ytterligare en viktig forutsattning for en bra
inkludering.

e Regeringarna bor vara tydliga i sitt stallningstagande for
inkludering och ge forutsattningar som tillater en flexibel
anvandning av resurserna.

| projektet kan erfarenheterna fran den praktiska
undervisningen [ klassen sammanfattas i fem
atgarder/forutsattningar som har visat sig viktiga for inkluderad
undervisning:

Samarbete i undervisningen
Larare behover stéd och samarbete bade inom skolan och
med specialister utanfor skolan.

Cooperativt larande
Cooperativt larande har visat sig fungera bra vad géller
kognitiva och kanslomassiga (socio — emotionella) delarna
av elevens inlarning och utveckling. Att elever hjalper
varandra, sarskilt inom ett system med flexibla och
valplanerade elevgrupperingar, har positiva effekter for
l&randet.

Samarbete i problemldsning.
| arbetet med att inkludera elever i behov av stéd vad galler
det sociala samspelet behdver man arbeta systematiskt
med probleml6sning. Man behdver tydliga regler och
granser, samt mycket uppmuntran.



Blandade grupperingar.
Blandad gruppering och en mer differentierad undervisning
ar nédvandig for att bemota elever med olika behov. Tydliga
mal, alternativa tillvagagangssatt for larande och flexibla
instruktioner underléttar larandet i heterogena grupper.

Bra metoder for larande.
Ovannamnda forutsattningar ska anvandas i en laroprocess
dar larandet ar baserat pa kartlaggning, utvardering, positiva
forvantningar, individuellt stod och aterkoppling. Genom en
individuell utvecklingsplan kan laroplanen anpassas efter
individuella behov sa att kompletterande stod kan ges.



1 INLEDNING

Denna rapport innehdller en oversikt Over resultaten av
projektet Inkluderande undervisning — Goda exempel.
Projektets syfte var att analysera beskriva och sprida goda
exempel pa larande i inkluderade grupper pa ett sadant satt att
europeiska larare skall kunna genomféra inkluderat arbete i
storre omfattning i sina klasser. Man vander sig ocksa till
beslutsfattare inom utbildningsomradet for att beskriva vilka
forutsattningar som kravs for att genomféra inkludering i
skolarbetet.

Fokus for projektet ar huvudsakligen grundskolans tidigare ar,
men en utvidgning till de senare aren och gymnasieskolan
kommer nu att folja.

Projektet har genomfdrts i tre delar. | den forsta delen har en
litteraturoversikt genomforts for att beskriva det aktuella laget
for inkludering i de deltagande landerna. Dessutom har en
internationell (framst amerikansk) oversikt genomférts. Denna
del av projektet uppehaller sig vid fragan: vilka tillvagagangssatt
har visat sig fungera val i inkluderad undervisning?

| den andra delen av projektet har man samlat in konkreta
exempel och beskrivit dem pa ett systematiskt satt. | den sista
delen har diskussioner och erfarenhetsutbyte organiserats
mellan olika lander pa sadant satt att dverféring av kunskap och
erfarenheter ska kunna ske pa basta satt.

Denna rapport &r en sammanfattning av alla projektets resultat.

Lasare som ar intresserade av de dokument som ligger till
grund for denna rapport hanvisas till Inclusive Education and
Classroom Practices pa European Agency’s webbsida:
WWW.european-agency.org
dar foljande dokument aterfinns:
1. Den internationella litteraturéversikten om goda exempel
2. Rapporterna om erfarenhetsutbytet i sju lander
3. De nationella rapporterna fran de deltagande 15
landerna.




2 RAMAR, MAL OCH METOD

21 Ramar

Projektet handlar om hur man kan organisera arbetet i
klassrummet for att pa basta satt astadkomma inkludering.
Arbetet i klassrummet paverkas av vilka elever som finns i
klassen och av forhallandena pa skolan liksom av yttre faktorer
som ekonomiska resurser och politiska stallningstaganden. Till
stor del ar det dock lararens arbete (som i sin tur &r beroende
av utbildning, erfarenheter och véarderingar) som avgor om och
hur inkluderingen ska lyckas.

Larare kan uppfatta inkludering i klassen pa olika satt. Projektet
har som mal att beskriva dessa olika synsatt och gora dem
tillgangliga for andra. Huvuduppgiften ar alltsa att faststélla olika
metoder att arbeta med olikheter eller differentiering i klassen.
Dessa metoder ar inte bara beroende av lararen, utan ocksa av
fordelning av medel och andra yttre faktorer.

Den viktigaste fragan for projektet var alltsa : Hur kan man ta
hansyn till olikheter i klassen? Man ville ocksa ge svar pa
fragan: vilka villkor behover uppfyllas for att det ska vara mojligt
att arbeta med olikheter i klassen?

Malgruppen for projektet ar alla som arbetar med eller kan
paverka arbetet med undervisning. Utbildningsarbete beror
framst pa larare och andra specialister. De utgér den grupp
som kan genomféra de fordndringar som &r fastlagda av
politiker och konsulter. Tyngdpunkten fér denna studie ligger
darfor pa lararens arbete.

Man har i projektet antagit att larare lar och paverkas av
kolleger och olika specialister i och omkring skolan. Malgruppen
ar alltsa larare, men man har ocksa velat na de specialister i
eller omkring skolan, som ar viktiga for lararna.

2.2 Mal
Huvudsyftet med projektet &ar sprida kunskaper och idéer om
hur man kan organisera arbetet sa att det passar for alla elever



i klassen med de olikheter som finns. Projektet tar upp ett antal
fragor om inkluderad undervisning; vikten av att forsta vad som
sker i inkluderade grupper; hur inkluderad undervisning
fungerar samt varfor det fungerar.

Studien ar begransad till 1dg- och mellanstadienivan, dvs 7 — 11
ar. En motsvarande studie kommer att koncentrera sig pa
hdgstadium och gymnasieskola.

2.3 Metod
Projektet har bestatt av olika typer av aktiviteter. Den forsta
delen av projektet resulterade i en rapport med en

litteraturbaserad beskrivning av de olika modellerna och de
villkor som &r nddvandiga for dessa modeller. Bade metoden
och resultaten av litteraturgenomgangen beskrivs utforligt i
publikationen Inclusive Education and Effective Classroom
Practices, som publicerats som elektronisk bok, som kan
laddas ner gratis. (Middelfart 2001). Malet for litteraturfasen var
att beskriva vad som utspelade sig i inkluderade grupper.
Tyngdpunkten ligger har pa hur larare lyckas arbeta med olika
slags elever, inklusive elever i behov av sarskilt stod. Detta
innebar en tyngdpunkt pa klassrumsarbetet. Som tidigare
namnts kan man dock inte forbise de yttre omstandigheterna
nar man studerar klassrumsarbetet.

| den andra delen av projektet som bestod av fallstudier - goda
exempel, ligger tyngdpunkten pa hur man organiserar arbetet
och vad som kravs for att detta ska fungera. Varje land har valt
ut tvd goda exempel, (det ena for att exemplifiera arbetet med
elever i behov av sarskilt stoéd i sociala relationer) som sedan
beskrivits och analyserats med fokus pa undervisning och
laroplan. Man har inte bara beskrivit exemplet i sig utan ocksa
det sammanhang och de villkor som géaller for genomférandet. |
beskrivningen har man tagit upp aspekter som: lararen
(lararens noddvéandiga kunskap, lararens attityder och
motivation), klassrummet, skolan, stédorganisationen samt de
ekonomiska forutsattningarna. Goda exempel i 15 lander ha
samlats, beskrivits och analyserats i denna del av projektet.



| den sista delen av projektet har man genomfort studiebesok
for larare pa de utvalda skolorna. De deltagande lararna har
sedan analyserat och utvarderat exemplen och lyft fram vad
som ké&nnetecknat inkluderingen i de utvalda skolorna. Genom
detta utbyte och de diskussioner som féljde har man uppnatt en
mera kvalitativ och bredare forstaelse av vad, hur och varfor
inkludering fungerar.

Folijande lander har statt som vardar for lararutbytet: Irland,
Osterrike, Island, Finland, Grekland och Belgien
(fransksprakiga delen).

Utbytet &gde rum hésten 2001.

Olika informationskallor anvands for att presentera resultaten:
litteraturgenomgangar (bade nationella och internationella),
beskrivningen av situationen i de 15 deltagande landerna och
slutligen en beskrivning av de utbyten som gjordes och
slutsatserna av de diskussioner som foljde. Pa detta satt
uppnaddes en mangsidig bild av goda exempel pa inkluderad
undervisning, som stodde sig pa bade forskning och larares
erfarenheter.
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3 SAMMANSTALLNING AV RESULTAT

3.1 Villkor

Som tidigare namnts ligger projektets fokus pa arbetet i
klassrummet. Malet for studien var att finna strategier for att
inkludera elever i behov av sarkilt stod i undervisningen. Malet
var inte att ge detaljerade riktlinjer for inkluderad undervisning
utan snarare att beskriva vad som kannetecknar en sadan
organisation och vilka forutsattningar som &r viktiga. Genom
litteraturen, god exempel och diskussioner mellan sakkunniga
har man identifierat ett antal kriterier for ett bra genomférande
av inkluderad undervisning.

3.1.1 Larare

Inkludering beror till stor del pa lararens attityder till elever i
behov av sarskilt stéd och funktionshinder, deras installning till
olikheter i klassen och deras formaga att anpassa
undervisningen efter dessa olikheter. | allménhet har lararens
attityder blivit betraktade som en avgdrande faktor nér det galler
att na ett stérre matt av inkludering i skolan. Om lararen inte
accepterar undervisning av alla elever som en vasentlig del av
sitt arbete, kommer de att forsoka sakerstélla att nagon annan
(ofta specialpedagogen) tar ansvar for elever i behov av sarskilt
stdd och pé sa vis astadkommer en dold segregation i skolan (t
ex specialklasser).

Island:
"Som ett led i att astadkomma positiva lararattityder /For
att garantera ett minimum av positiva lararattityder /
maste lararen acceptera att ha en elev med svara
funktionshindrad i sin klass.”

"Ett annat krav som skolledningen ansag nédvandigt var
att lararen skulle vara beredd att i sin klass undervisa en
elev med svar utvecklingsstorning och vara beredd att
samarbeta med andra kompetenser i klassen.”
Fallstudierna visar att larare som &r engagerade i
inkludering ofta héanvisar till elever i behov av sarskilt
avancerat stod som positiva tillgangar i klassen snarare
an som "problem”.
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Men positiva attityder ar inte tillrackligt nar man arbetar med
olikheter i klassrummet. Léarare behdver ocksa lampliga
metoder, lampligt material, tid for instruktion, kunskap och
fardigheter som forvarvats genom fortbildning (t ex datorst6d)
samt erfarenhet. Allt detta ar viktigt nar det géaller att arbeta med
elever med olika forutsattningar i klassen.

Att undervisa elever i behov av sarskilt stod i en
grundskoleklass kraver utan tvivel anpassningar av de ordinarie
kursplanerna. Elever i behov av sarskilt stéd behover mer
undervisningstid eller andra  inlarningsmetoder  och
specialistkunskap. Lararen behéver mer tid, material och
kunskap. Vanligtvis kan detta losas pa tva satt: mer resurser
(mer tid for lararen) eller genom att omfdrdela tillgangliga
resurser (en alternativ anvandning av den tillgangliga tiden).

Att ©6ka den tillgangliga tiden (t ex genom att anvanda
assistenter i undervisningen) eller att forbattra lararens
specialistkunskaper (t ex genom datateknik, kolleger eller
genom stodteam) ar satt att 6ka de nodvandiga resurserna for
inkluderad undervisning, men larare kan ocksa behova
omfordela tillgangliga resurser gentemot eleverna i klassen.
Larare kan t ex uppmuntra hdgpresterande elever att arbeta
mer sjalvstandigt, att arbeta med datorer och att hjélpa
varandra (peer tutoring), sa att mer undervisningstid kommer
elever i behov av sarskilt stod till godo.

Till sist ar agerande pa larar- och klassniva lararens formaga att
starka sociala relationer mellan eleverna viktigt. Sarskilt for
elever i behov av sarskilt stod (och deras foréldrar) ar
samspelet med icke funktionshindrade jamnariga av yttersta
vikt. Lararen maste ha en positiv attityd men behdver ocksa ha
en god forstaelse for hur man kan utveckla detta samspel.

Grekland:
Fallet A (pojke med autism,14 ar i klass 4, socialt orolig
och instabil utveckling). Fallstudien beskriver betydelsen
av den sociala inkluderingen i en grundskoleklass och
personalens bidrag till att astadkomma detta.
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Den inkluderade undervisningen har fungerat bra for A.
Hans sociala liv i skolan har forbattrats under de senaste
sex aren. Alla som deltar i projektet / verksamheten &r
overens om att detta beror pa programmets langa
varaktighet, dar han alltid har haft tillgang till sin
stodlarare: dels for att uppmuntra honom till ett storre
matt av aktiviteter, dels for att fa honom att kanna
fortroende. Forutom klasskamraternas acceptans har A
fatt vanner och deltar i skolaktiviteter som tavlingar och
teaterstycken.

"Ingen av eleverna har uttalat sig negativt om att A gar i
klassen. Tvartom tycks de ha utvecklats genom de
aktiviteter och undervisningsstrategier som  har
genomforts for att hjalpa A och de har blivit mera
forstaende for andra manniskors svarigheter.

3.1.2 Skola

Att arbeta med elever i behov av sarskilt stdd ar inte bara en
fraga om nodvandiga resurser pa klassniva. Man maste vara pa
det klara med att organisationen pa skolnivd ocksd har
betydelse for vilka resurser som larare kan anvanda i
undervisningen av elever i behov av sarskilt stoéd. Flexibelt stod
inifran skolan behdvs, t ex genom kolleger, skolledningen
och/eller specialpedagoger.

Stod kan ocksd goras tillgangligt genom andra insatser som
t.ex. olika slags stddteam. | vissa lander innebar samarbete
mellan (grund)skolor att tillaggsresurser kan ges for arbete med
elever i behov av sarskilt stod. Det ar sjalvklart att kunskap,
expertis och resurser i en grupp av skolor, évertraffar en enskild
skolas. Samarbetet mellan olika skolor for att finna l6sningar for
att klara av sarskilda behov kan leda till en béttre inkludering av
elever i behov av sarskilt stod i grundskolegrupper.

Vissa av de projekt som har beskrivits och analyserats for
denna studie har ocksa papekat att samarbete mellan skolor &r
avgorande.
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Ett alltfor stort sjalvstyre kan hota utvecklingen mot inkluderade
skolor. Stédet for elever i behov av sarskilt stéd maste
samordnas mellan skolorna, speciellt nar skolorna ar sma.

Osterrike. Utbytesrapport.
"Rent allmant tvivlar vi pa att sjalvstyre i skolan kan
svara mot samhéllets svagare medlemmars behov, om
det inte finns klara direktiv, som &ar givha genom lagar
fran skolinspektionen.”

"Fastan skolornas sjalvbestammande vanligtvis ses som
en mycket positiv faktor (det uppmuntrar personal pa
skolor och lararutbildningar att bli mera sjalvstandiga)
ses kvalitetsnormer och bindande forfaringssatt som
nddvandiga nar det galler inkludering av elever och
ungdomar i behov av sarskilt stdd. Skilda intressen kan
bli ett hinder for att inkluderingen ska lyckas, om
skolorna tillats fa alltfor fritt spelrum.”

Speciell uppmarksamhet bor riktas mot rektors eller
huvudlararnas roll. Rektor ar inte bara viktig for att fordela det
som lararna far, hans eller hennes ledarskap &ar en avgorande
faktor i inkluderad undervisning. Han eller hon &r ofta den
nyckelperson, som kan genomféra forandringar i skolan och
initiera ny utveckling och nya processer. Det tyngsta ansvaret
ligger pa att organisera en verksamhet som bygger pa
samarbete och att behalla tonvikten pa huvudfragorna.

Anvandningen av resurserna inom skolan maste organiseras
flexibelt. De exempel som redovisas i projektet visade att skolor
kunde anvanda de ekonomiska resurserna pa manga olika satt
efter egna dnskemal och prioriteringar. Byrakrati bér undvikas
och &ven elever utan behov av sarskilt stod eller med ett mindre
behov bor f& mojlighet till stod.

Ibland ar det ndédvandigt att uppmarksamma en mindre grupp
individer i behov av sarskilt stod. | vissa av exemplen har en
elev kunnat arbeta i en grundskoleklass dar larare anvéant sig av
arrangemang utanfor klassrummet. Det ar viktigt att dessa
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arrangemang ar naturliga och flexibla och inte bara anvands for
elever i behov av sarskilt stod utan ocksa, sporadiskt, for alla
elever i klassen.

Specialatgarder for elever bor vara: 1. sa tidiga som majligt; 2.
sa flexibla som mojligt (om en atgard inte fungerar, valj en
annan); 3. sa "enkla” som mojligt (utan negativa sidoeffekter); 4.
sa nara som mgjligt (i grundskoleklassen eller —skolan); och 5.
sa kortvariga som mgjligt.

Foraldrarnas deltagande i inkluderade skolor far inte
underskattas. De far inte bara ses som "kunder” i utbildningen
utan ocksa som deltagare. Det ar viktigt att deras behov
uppmarksammas och att de far kontakt med en person som de
har fortroende for. De skall ha en tydlig roll och informeras om
alla detaljer i planering, genomférande, utvéardering, struktur
och innehall i samarbetet, sarskilt betraffande samarbetet
mellan skola, utomstaende organ och andra specialister.

Vidare spelar foraldrarna en aktiv roll i utveckling,
genomforande och utvardering av den individuella
undervisningsplanen. | vissa fall kan de vara extra hjalp i och
utanfor klassrummet.

3.1.3 Yttre forutsattningar

Inriktning och medel

Inkludering i skolan framjas av att det finns en klar nationellt
stallningstagande for inkludering. Nar det galler genomférandet
av inkluderad undervisning, bér regeringen starkt stbdja detta
och gora klart vilka malen ar for utbildningsvasendet.

Vidare maste regeringarna skapa goda villkor for inkludering i
undervisningen. Systemet for fordelningen av medel maste
framja inkluderad undervisning och inte hindra den. Nédvandiga
anslag maste goras tillgangliga pa ett flexibelt och samordnat
satt. Fordelning av medel och andra stimulansatgarder spelar
en avgorande roll, vilket beskrivs i studien fran European
Agency Financing of Special Needs Education (1999).
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Storbritanniens exempel visar hur en skola gar miste om
resurser genom att anvanda alla existerande resurser som
lararnas kunnande, handlingsprogram och tid vilket fatt goda
resultat for elever i behov av sarskilt stod och att dessa pa det
viset inte blir lika patagliga. Genom hart arbetet, kontroll och
utveckling / omprévning av programmen, fungerade eleverna i
grundskolan under omstandigheter som i andra fall inte hade
varit mojliga.

Rapporten fran studiebesoket i Belgien (fransksprakiga

delen) pekar ocksa pa skillnaden pa anslag till specialskolor

och grundskolor som ett hinder for inkluderad undervisning:
"Svarigheten ar att inkluderade elever kan tilldelas
mindre medel jamfért med né&r de &r placerade i en
specialskola.”

En finansieringsmodell som baserar sig pa den verksamhet
som bedrivs pa den regionala eller kommunala nivan tycks vara
den mest lyckade modellen for fordelning av medel. | en sddan
modell ar budgeten for sarskilda behov delegerad fran central
niva till regionala institutioner (kommuner, distrikt eller natverk
av skolor). Pa regional niva tas beslut hur pengarna anvands
och vilka elever som ska fa tillgang till sarskilt stéd. Den
institution som beslutar om fordelning av medel for
specialundervisningen bor kunna anvénda sig av oberoende
expertis pa specialundervisningens omrade samt ha verktyg att
genomfora och uppratthalla specialkunskaper och god service.

Inkludering kan lattare genomféras inom en decentraliserad
ekonomisk modell &n med en centraliserad modell. | en centralt
faststalld plan kan alltfor mycken tyngd laggas pa
organisatoriska synpunkter utan att inkludering genomfors.
Lokala organisationer med viss sjalvstandighet ar battre rustade
att fordndra systemet. Darfor ar en decentraliserad modell
troligen mer kostnadseffektiv och ger farre mdjligheter till
oonskat strategiskt handlande. Men det &r hur som helst klart,
att den centrala myndigheten tydligt maste ange vilka mal som
maste uppnas. Beslut om hur dessa mal skall nds kan darefter
overlamnas till den lokala organisationen.
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Ledarskap.
Politiker, inte bara pa nationell niva utan ocksa pa kommunal

niva, skoldistrikt eller natverk av skolor, har en avgoérande roll
nar det galler att 6versatta regeringens politik i praktiken och
genomfora den. Ocksa inom skolledningen ar det nddvandigt
med kunskap om effektiv inkludering.

Var studie visar att det behOvs aktiviteter for att framja
motivationen hos alla inblandade. Inkluderad undervisning
behover stod utifran. Sarskilt i den tidiga utvecklingsfasen kan
stdd och goda exempel mildra misstron mot sadan verksamhet.

Regional samordning och samverkan.

Vara resultat visar att samordning och samarbete mellan alla
inblandade verksamheter (halsovard, socialtjanst, skola,
psykiatri) och mellan skola och foraldrar ar till fordel for elever i
behov av sarskild omsorg. Sarskilt stod ska ges pa ett planerat
och organiserat satt.

3.2 Tillvagagangssatt som fungerar

De lander som har deltagit i projektet har pa olika satt
rapporterat om goda exempel pa inkluderad undervisning. |
detta kapitel presenteras en sammanstallning av resultaten i tre
teman. | det forsta temat beskrivs vilken typ av sarskilda behov
som for med sig de storsta utmaningarna for larare och andra
specialister i det dagliga arbetet. Hur kan man kanneteckna de
elever som ingar i gruppen eller vilken grupp av elever har
storst svarigheter i en grundskoleklass?

| det andra temat ges en oversikt 6ver vilka svarigheter som
finns i undervisningen i grundskoleklasser som innehaller elever
i behov av sarskilt stod? De olika landerna har rapporterat olika
slags svarigheter i inkluderad undervisning.

Det tredje temat galler studiens huvuduppgift, namligen vilka
undervisningsmetoder som man har funnit vara andamalsenliga
vid inkluderad undervisning. Exemplen visar hur dessa atgarder
har tillkommit och genomforts i den dagliga verksamheten.

17



3.2.1 De storsta utmaningarna vad galler sarskilt stod

Nar det géller fragan om vilka behov som ar svarast att hantera,
ar de deltagande landerna eniga om att det ar de sociala och
emotionella svarigheterna som &r svarast att hantera nar det
galler inkludering av elever i behov av sarskilt stdod. Detta
innefattar svarigheter vad géller uppférande och motivation.

Flera lander har svart att beskriva elevers svarigheter i termer
av egenskaper. | de flesta riktlinjer fér specialundervisning tar
man avstand fran en sadan infallsvinkel till forman for synsatt
som mera fokuserar pa hur livsvillkoren paverkar stddbehoven.
Det ar i skolmiljon som problem uppstar och dar behovet av
ingripande ar viktigast. Hur barnens egenskaper uttrycker sig
satts inte 1 centrum for debatten. Trots att detta
stallningstagande &r i enlighet med de forhallningssatt till
sarskilda behov som delas av medlemsstaterna i European
Agency, har koordinatérerna rapporterat att de storsta
svarigheterna inom omradet har att géra med elever med
uppfoérandeproblem.

Vissa lander rapporterar om andra typer av sarskilda behov
som anses vara svara att hantera nar det galler inkluderad
undervisning, t ex ADHD, dyslexi, autism, sarskilda inlarnings-
och skrivsvarigheter, mentala och intellektuella funktionshinder,
grava horselnedsattningar och flerhandikapp. Endast ett fatal
lander har dock namnt dessa svarigheter och i stéllet har laget
for elever med alla slags uppférandeméssiga och
kanslomassiga svarigheter rapporterades som besvarliga.

3.2.2 Utbildningsmassiga utmaningar inom inkluderingens ram

Att arbeta med elever med olika férutsattningar utgér en av de
storsta svarigheterna i europeiska klasser. Inkluderad
undervisning kan organiseras pa flera olika satt och pa olika
nivaer, men lararen maste arbeta med en mangfald av
forutsattningar och behov i klassen och anpassa laroplanen pa
sa satt att alla elevers behov tillgodoses. For att hantera denna
situation behoéver lararen stod, t.ex. i form av assistenter eller
stod fran andra kolleger (eller specialpedagoger) eller andra
specialister. Da och da maste en elev i behov av sarskilt stod
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speciell hjalp, som inte kan ges av lararen i det dagliga
klassrumsarbetet .Har trader andra larare eller stédpersonal in
och flexibilitet, god planering, samarbete och teamundervisning
skapar en stimulerande situation. Detta ar inte bara av
betydelse pa klassnivan nar det galler samarbete i
undervisningen, utan ocksd pa skolnivan. | vissa fall behdvs
specialister fran den regionala stodorganisationen och detta
forstarker behovet av flexibilitet, god planering, samarbete och
samordning. Inkluderad undervisning betyder mer an att bara
arbeta med olikheter i klassen. Den leder till krav pa samarbete
i undervisningen pa klassniva, teamundervisning och behov av
gott samarbete mellan larare pa skolnivd och samordning med
specialister fran andra stédorganisationer.

3.2.3 Strategier inom ramen for inkluderad undervisning

Studien visar pa atminstone fem punkter som tycks vara
andamalsenliga nar det galler inkluderad undervisning. Bade
litteraturstudien och informationen om de goda exemplen
visade pa vikten av foljande faktorer. | allmanhet visar
slutsatserna fran litteraturen och de sakkunniga att elever (i
eller utan behov av sarskilt stdd) och larare drar fordel av de
tillvagagangssatt som namns nedan.

Samarbete i undervisning.

Studien visar att inkluderad undervisning forbattras av atskilliga
faktorer som kan grupperas under rubriken samarbete i
undervisningen. Larare behtver samarbete samt praktiskt och
flexibelt stod fran en mangd kolleger. For att utveckla bade
teoretisk och social formaga hos elever i behov av sarskilt stod
tycks detta vara ett effektivt satt att arbeta. Det ar sjalvklart att
hjalp och stod maste vara flexibelt, val samordnat och planerat.

Den norska beskrivningen visar att de team som arbetar med
en klass ar valdigt viktig. Arbetet med en klass ar i hog grad
samordnat.
Lararna ar grupperade i ett team for varje arskurs, sa att
eleverna inte behdver ha kontakt med alltfor manga
vuxna. Teamet tacker alla amnesomraden i varje
arskurs. Detta ar en av atgarderna som ska skapa en
saker organisation runt eleverna. Léarare med
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kompletterande utbildning i specialundervisning finns
ocksd med i dessa team och bildar inte ett segregerat
specialundervisningsteam.

Efter tvd och ett halvt ar beskrev en av lararna sitt
vardagsliv pa foljande satt: "Man maste alltid ténka
mycket medvetet pd vad man gor. Instruktionen ar
uppbyggd med fasta rutiner. Lararen maste alltid vara
mycket uppmarksamma pa var eleverna finns i
klassrummet. Instruktionen &ar lararkontrollerad: Det ar fa
fria aktiviteter under en undervisningsperiod. En vuxen
maste alltid finnas till hands. Om gruppen ar delad i tva
grupper, maste det alltid finnas en vuxen i varje grupp.”

Schweiz:

"Resurslararen forbereder material, som klasslararen
kan anvanda om det behotvs. Dessutom forekommer
diskussioner/sammantraden med féraldrar, rektorn for
specialundervisningen, klasslararen och resurslararen.
En god personkemi mellan alla berérda &r en
forutsattning for att detta inkluderingsprojekt ska lyckas. ”

Luxemburg:
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"Eftersom andra barn med problem ar inkluderade i
denna klass (barn med psykiska svagheter,
inlarningssvarigheter och svarigheter i det sociala
samspelet) ar denna klass mycket svar att arbeta med
och den far stéd av en socialpedagog under tio timmar i
veckan. Denna arbetar med alla elever i behov av
sarskilt stdd. Under den korta tid som lararen
introducerar ett nytt amne ser stddlararen till att barnen
lyssnar pa lararen, ar uppmarksamma och forstar det
som lararen vill att de ska gora. Efter detta ska barnen
arbeta individuellt.”

"Stodlararen menar, att det ar mycket viktigt, att tva
personer arbetar i klassen; det blir mera tid att arbeta
med varje elev individuellt och om nagon av lararna har



ett problem med ett barn, &r det mgjligt for honom/henne
att I16sa denna konflikt.”

Samarbete i undervisningen.

Studien visar att kamrathandledning eller samarbete i
undervisningen (peer tutoring / cooperative learning) ar effektivt
pa bade det kognitiva och kansloméassiga omradet av elevernas
inlarning och utveckling. Elever som hjalper varandra, sarskilt i
ett system med flexibel och valplanerad elevgruppering, drar
nytta av att lara varandra. Det finns vidare inga tecken pa att
den sékrare eleven har nagra nackdelar av detta, t ex. nar det
galler att ga miste om nya utmaningar. Resultaten visar pa
framsteg pa bade det teoretiska och det sociala planet.

Nederlanderna:
"Kooperativt larande ar t o m majligt nar eleven som ar i
behov av sarskilt stod har rollen som “larare’. En elev
med stora svarigheter i sitt sociala samspel(kallad “A")
agerar som larare for yngre elever. A ar mycket popular
bland de yngre eleverna. Det &r handledarens uppgift att
valja en uppagift, att se till att gruppen borjar arbeta och
att man tar upp eventuella svarigheter. Eftersom
elevgrupper arbetar Overallt i skolan, ser det en smula
kaotiskt ut och sarskilt till en bérjan gjorde A ingenting.
Efter lite ledning gor dock A ett bra jobb som

handledare.”

Portugal:
"Bade klasslarare och stodlarare samarbetar hela tiden i
klassen. De skapar ocksa individuella

undervisningsplaner for varje barn, inklusive N. Om det
behdvs medverkar all undervisningspersonal for att finna
den basta losningen pa ett problem. Vid behov kan
annan personal engageras. N far stort stod fran sina
kamrater. En del av arbetet som gors med N handlar om
samarbete, och man kan redan marka framsteg.”

Belgien (flamlandska delen):

"Denna stodlarare hjalper alla larare i arbetet med elever
med socio-emotionella problem, svarigheter i det sociala
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samspelet och sarskilt nar det galler inkluderingen av J
(pojke med svarigheter i det sociala samspelet).”

"Klassen ar delad i atta sektioner och det ger barnen
mojlighet att arbeta i sma blandade grupper. Eleverna
hjdlper varandra. Under rasterna leker alla barn
tilsammans och lar sig att ta hansyn till varandra.
Sarskilt mot J. maste de andra barnen vara mer
hansynsfulla. Vidare ar de andra barnen pa olika satt
goda exempel for J.”

Probleml6sning i samarbete.

Sarskilt for larare som behdver hjalp att inkludera elever som
har svarigheter med sitt sociala samspel visar erfarenheter i
vara lander och 6versikten Over internationell litteratur att ett
systematiskt satt att ta sig an oonskat uppférande i klassen ar
ett effektivt satt att minska mangden och intensiteten i
storningar under lektionerna. Klara regler i klassen och
bestdmda gréanser har visat sig vara effektiva.

Island:
"Ett system for att foérandra det sociala samspelet har
inforts och tillampas konsekvent. Systemet startades pa
en larares initiativ, och det visar pa vikten av ett val
samordnat och metodiskt genomfoérande, eftersom ett
forandringsarbete vad géaller ett socialt beteende inte
annars fungerar.”

"Har satter vi fokus pa en attaarig pojke (P), som gar sitt
tredje ar i skolan. Han har fatt diagnosen ADHD och
medicinerar for hyperaktivitet. Han saknar
koncentrationsférmaga och kan vara uppmarksam under
lektionerna endast under kort tid. Lararen maste agna
avsevard tid at att halla honom koncentrerad pa sitt
arbete, sa att han inte ska komma efter i sina studier.
Han ar i klassen hela tiden och gar inte fran klassen for
specialundervisning. ”
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"Da P har ett mycket stérande inflytande pa andra
elever, har lararen forsokt att anvanda ett system for att
forandra hans sociala beteende, vilket har visat sig
fungera val.”

"Om han forlorar tva stjarnor under en vecka far han inte
delta i den sista timmen pa fredagen, en fri period, da
klassen gor diverse roliga saker.”

Storbritanniens litteraturgenomgang:

Grupparbeten tillampas ofta pa lag- och mellanstadiet i
Storbritannien. Perioder med ett sddant arbetssatt vaxlar
om med vanliga schemalagda perioder. Mindre
undervisningsgrupper har da tillfalle att tanka 6ver och
dela erfarenheter, bekymmer, styrkor och svagheter och
att diskutera och komma fram till I6sningar i &mnen som
ror gruppen. De anvands for att forbattra gruppaktiviteter
och att bekampa mobbning genom att uppmuntra barn
att respektera sina kamrater. Stor vikt laggs vid att halla
fast vid regler (ingen far forlojligas, bidrag ska komma i
tur och ordning). Gruppen formulerar sjalv reglerna.

Frankrike:
En elev gjorde systematiskt tvartom mot vad lararen
sade at honom att gora. Hans beteende ledde till att
kontakter och relationer forstérdes. | klassen blev han
mer och mer oroande, talade hogt, provocerade och
hotade de andra barnen. De atgarderna som vidtogs
skulle bl.a. se till att:

¢ eleven skulle acceptera regler utan att kdnna sig hotad;

e eleven skulle kunna acceptera ett minimum av regler;
och

e hjalpa eleven att arbeta och samtidigt respektera de
regler som stéllts upp.
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Denna forlikning genomférdes inom ett
omskolningsprogram, som  fOrutsatte en  exakt
organisation och noggranna regler.

Organisation: regelbundna sammantraden av bestamd
langd. Varje sammantrade innehdller tid for val av
medlingsmetod, tid att genomféra den och tid att
diskutera vad man kanner.

Regler: att inte skada sig sjalv, att inte skada nagon
annan, att inte skada utrustning, att satta allt i ordning,
nar sammantradet ar éver.

Klasslararen rapporterade framsteg i inlarning och
framfor allt mindre konflikter med kamrater. Eleven
uppmarksammade sig sjalv. mindre, accepterade
bestraffningar nar han var medveten om att han hade
brutit mot en viktig regel och han talade inte mer om
hamnd.

Blandade grupper.

Blandade grupper och en mer differentierad teknik i
undervisningen ar nodvandigt och effektivt nar man arbetar
med elever med olika forutsattningar och behov i klassen.
Tydliga mal, alternativa inlarningssatt, flexibel instruktion och en
mangd enhetliga satt att gruppera befordrar inkluderad
undervisning. Denna erfarenhet ar mycket viktigt med hansyn
till de behov, som fran landerna har uttryckts nar det galler att
arbeta med olikheter i klassrummet. Givetvis ar blandade
grupper en forutsattning for larande i samarbete.

Sverige:
"Att blanda olika elever har betytt mycket for en elev med
grava inlarningssarigheter — han alskar nar lararen laser
for gruppen, han alskar att rita, han ar lycklig och ibland
agerar han i gruppen. Han har vuxit i socialt, emotionellt,
uppférandemassigt och teoretiskt avseende.”

Irland (rapport fran studiebesok):
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Klassgrupperingen, liksom det icke lararledda arbetet,
gagnar samarbete mellan eleverna inte bara inom
samma undergrupp utan ocksa inom hela klassen. Enligt
lararnas kommentarer placerades elever i behov av
sarskilt stod i blandade grupper tillsammans med elever
som kunde vara stéd och som ville spela i ett rollspel
som larare. Eleverna tycktes i allmanhet vara val
bekanta med differentierad undervisning och var val
forberedda att acceptera olikheterna, kognitiva eller
fysiska , t o m i de fall, dar elever i behov av sarskilt stod
fick en dominant roll i klassaktiviteterna ( t ex deltog
klasskamraterna med gladje i en pjas, dar en flicka med
Downs syndrom hade huvudrollen). Det &ar vart att
namna, att i de fall dar specialhjalpmedel tilldelades
elever i behov av sarskilt stdd (t ex datorer), marktes
ingen sarskild reaktion. Den tolkning som kan ges, ar att
eleverna har blivit "utbildade” till att vara en del i
inkluderingsproceduren , eftersom de tycks dra nytta av
kontakten med barnen i behov av sarskilt stod,
accepterar dem och ar toleranta mot dem. Larare
pavisar en mycket positiv attityd bland andra elever och
deras foraldrar gentemot elever i behov av sarskilt stod
och en friskare attityd mot funktionshinder och en battre
forstaelse for dess innebord for personer med
funktionshinder.

Finland:

"Eleverna har delats i fyra blandade grupper (benamnda
efter farger). Om det ar nodvandigt kan tva grupper
kombineras for att skapa en stdrre undervisningsgrupp.
Storleken pa undervisningsgrupperna  beror pa
skolamnet ifrdga. Musik, teknik och konst undervisas i
storre grupper, medan matematik och modersmal
undervisas i mindre grupper. Flexibla timplaner tillater en
organisation, dar inte alla elever ar i skolan samtidigt.”

"Man har tagit hansyn till att barnens formaga ar olika i
matematik och modersmal och i enlighet med det har
mindre grupper bildats. Avsikten med nivagruppering ar
att erbjuda eleverna mer individuell handledning och att
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uppratthalla och forbattra deras studiemotivation. T ex i
modersmal har eleverna indelats i undervisningsgrupper
med hansyn till deras lasformaga, sd att en grupp
sysslar med sambandet mellan ljud och tecken, medan
en annan grupp laser korta texter pa stavelsenivan och
en tredje grupp utforskar barnlitteratur.”

Osterrike:

"Basen for principen om klass i blandade aldrar &r den
gemensamma undervisningen fran forskola till fjarde
klass av barn med varierande férmaga. Malet ar att
undvika urval och att ta hansyn till olika forutsattningar
och olika inlarningshastighet under lagstadium och
mellanstadium. Fordelarna med denna
organisationsprincip ar tydliga for den kognitiva
utvecklingen och @annu mer for den emotionella och
sociala.”

"Pressen pa foraldrar, barn och larare minimeras. Varje
barn kan ta fem ar pa sig for att klara av laroplanens
krav. Klasslararen finns som en nara kontaktperson.
Gruppen férandras inte heller dramatiskt och darfor kan
hallbara sociala relationer utvecklas, sarskilt for barn
som tenderar att vara “"besvérliga” barn. Mindre
begavade barn forblir inte de svagaste i gruppen i fyra
ar, yngre och automatiskt svagare barn kommer till
gruppen. Detta gynnar en social inlarningsprocess,
gemensamt stdd och att ta hand om varandra hor till den
dagliga rutinen. Begavade barn tillgodoser snabbare
sina intressen, eftersom aldre kamrater & modeller och
ger stdéd. Sist men inte minst stéder den blandade
gruppen kravande barn, eftersom det finns fler
mojligheter att dra sig tillbaka och fa vanner.”

Belgien (fransksprékiga delen), rapport fran studiebesok:
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De projektdeltagare som deltog i detta studiebesok
betonade sarskilt féljande intryck i sin rapport: "Valet av
differentiering av undervisningen som ett medel att
arbeta i klassen, det starka samspelet i arbetet (alltid i



klassen) mellan specialutbildad och icke specialutbildad
personal.”

Strategier som fungerar

Resultaten fran de goda exempel som togs upp i projektet och
litteraturgenomgangarna om god undervisning kan anpassas till
inkluderad undervisning genom vikten av bestamda mal,
undervisning som baseras pa analys och utvardering, hdga
forvantningar,  direkt  handledning och  aterkoppling.
Fallstudierna stryker vidare under vikten av att anvanda ramar
for de ordinarie laroplanerna aven om anpassningar &r
nddvandiga; inte bara for barn i behov av sarskilt stéd. For
elever i behov av sarskilt stdd definierar man i de flesta lander
detta tillvagagangssatt [ termer av individuella
utbildningsplanen. Ett viktigt 6vervagande med utgangspunkt i
vara exempel pa god undervisning ar att den individuella
utbildningsplanen bér fungera inom ramen for den normala
laroplanen.

Tyskland:

"En individuell utbildningsplan har tagits fram i alla
férbundsstater och anvands for att garantera individuellt
stod for varje elev i behov av sarskilt stod. Den ger
information om undervisningens forutsattningar och
utgangspunkt, de individuella behoven och diagnoser,
atgarder och tankbar placering, samarbete och
samverkan liksom personalens kvalifikationer.”

Luxemburg:

"Barn som far stdd maste ha en individuell
utbildningsplan. Pa nationell niva definieras denna plan
som individuellt oberoende, verbal och icke-verbal
kommunikation, grundlaggande skolundervisning,
kulturellt larlingsskap, psykomotorisk utbildning, social
halsa och hygien, kansloméassig och social utveckling,
individuell ansvarskansla, 6vergang till yrkesliv samt
fritidsaktiviteter.”

Slutligen menar deltagarna i projektet att det kan finnas risk for
att man allt for starkt betonar individualisering i inkluderade
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skolor. Blandade gruppering innebar en differentiering, dar
eleverna far uppna olika mal genom olika satt av larande. Men
det maste understrykas, att detta kan anordnas genom effektiv
och malinriktad metod.

Storbritannien:
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Utbildningen av alla elever, &ven dem i behov av sarskilt
stéd (‘Designated Special Provision DSP’) fdljer den
nationella laroplanen. Planering pa bade lang och kort
sikt gors i arskursteam av larare fran grundskoleklass
och specialklass. Bade grundskoleklasserna och
specialklassen har en samordnare, som &r ansvarig for
varje amne i den nationella laroplanen och dessa arbetar
tillsammans. Eftersom alla engelska lagstadieskolor ska
ha amnessamordnare, ar den betydelsefulla faktorn att
de bada lararna arbetar tillsammans. Arbetet ar da
ytterligare differentierat efter behoven hos individuella
elever och grupper. Elever fran specialklasserna kanske
bara gor en enhet i modulen. Sattet pa vilket skolan har
planerat laroplanen foér att anpassa olika behov inom
laroplanens granser ar det satt som det regeringsorgan
som ansvarar for den nationella laroplanen i England
(Qualifications and Curriculum Authority) nyligen har
rekommenderat i radgivande material — sa kan det t ex
finnas gemensamma mal med olika aktiviteter. Dessa
aktiviteter ar pa en lattare niva avsedda for barn med
inlarningssvarigheter. Det dagliga arbetet diskuteras pa
veckobasis da man kommer fram till vilka tillfallen som
lampar sig for inkludering for bade individer och for
grupper. Nar eleverna forflyttar sig mellan klassrummen,
kanner de till det arbete som utfors.



4 SLUTSATSER

Med en genomgang av internationell litteratur, fallstudier i 15
europeiska lander, studiebesdk i sju lander och flera
diskussioner mellan projektdeltagare och European Agency’s
koodinatorer, har inkluderade klasser studerats. Projektet syftar
till att visa, analysera, beskriva och sprida goda exempel av bra
fungerande undervisning i klassrummen i inkluderade grupper.
Foljande fragor studerades: betydelsen av att forsta vad som
sker i en inkluderad grupp; forstdelse for hur inkluderad
undervisning fungerar och varfor det fungerar.

Ett viktigt forskningsresultat ar att den typ av svarigheter for
eleverna som ar mest krdvande att hantera nar det galler
inkludering av elever i behov av sarskilt stod &ar de sociala
och/eller emotionella svarigheterna. Ett annat resultat ar att de
olika forutsattningarna och behoven hos eleverna i en klass
utgér en stor utmaning foér lararen 1 organisationen av
undervisningen. For det tredje tyder vara exempel och
diskussioner pa att det som ar bra for elever i behov av sarskilt
stod ocksa ar bra for alla elever.

Slutligen - modeller som fOrutsatter samarbete i
undervisningen, kooperativt larande, gemensam
problemlésning, blandade grupperingar och god undervisning
tycks bidra till att forverkliga den inkluderade undervisningen.
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Theo Mardulier theo.mardulier@ond.viaanderen.be
(Koordinator)

Jean Paul Verhaegen jean-paul.verhaegen@vsko.be
Dora Nys dora.nys@skynet.be

Belgien (franska delen)
Thérése Simon (Koordinator) therese.simon@skynet.be

Daniélle Pécriaux danielle.pecriaux@restode.cfwb.be
Danmark

Poul Erik Pagaard (Koordinator)poul.erik.pagaard@uvm.dk
Grethe Persson grethe.persson@skolekom.dk
Finland

Minna Saulio (Koordinator) minna.saulio@oph.fi

Eero Nurminen eero.nurminen@minedu.fi
Ole Gustafsson ole.gustafsson@espoo.fi
Heikki Happonen heikki.happonen@jnor.joensuu.fi
Frankrike

Pierre Henri Vinay cnefei-diradj@education.gouv.fr
(Koordinator)

Nel Saumont (Koordinator) brex@cnefei.fr

José Seknadjé-Askénaz optione@cnefei.fr

Marie-Madelaine Cluzeau

Grekland

Venetta Lampropoulou v.lampropoulou@upatras.gr
(Koordinator)

Antigoni Faragoulitaki eurydice@ypepth.gr
Emmanuel Markakis  emar@pi-schools.gr
Georgia Fantaki gfantaki@hotmail.com
loannis Spetsiotis
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Island

Bryndis Sigurjénsdottir brysi@ismennt.is
(Koordinator)

Gudni Olgeirsson gudni.olgeirsson@mrn.stjr.is
Hafdis Gudjonsdottir hafdgud@khi.is

Soffia Bjornsdéttir sub@ismennt.is

Ireland

Peadar McCannn peadar_maccanna@education.gov.ie
(Koordinator)

Marie Murphy murphymw@eircom.net

Michael Cremin littleislandns.ias@eircom.net
Luxembourg

Jeanne Zettinger (Koordinator) srea@pt.lu

Pia Englaro srea@pt.lu

Michel Dostert srea@pt.lu

Joelle Schmit srea@pt.lu

Nederlanderna

Sip Jan Pijl (Koordinator) S.].pijl@ppsw.rug.nl

C.J.F van Wijk

Ina van der Vlugt skans@cybercomm.nl

Piet Douwsma wiebehoekstra@hotmail.com

Norge

Gry Hammer Neander

(Koordinator) Gry.Hammer.Neander@1Is.no
Lars A. Myhr

Portugal
Vitor Morgado (Koordinator)  vitor.morgado@deb.min-edu.pt
Maria Da Graca Barreto Leal Franco graca.franco@deb.min-

edu.pt

Ana Montez Cadima ana_cadima@hotmail.com
Schweiz

Peter-Walther Muller (Koordinator) peter.walther@szh.ch
Albin Niederman albin.niedermann@unifr.ch
Sonja Rosenberg sonja.rosenberg@szh.ch
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Storbritannien
Felicity Fletcher-Campbell
(Koordinator)

Sverige

Lena Thorsson (Koordinator)
Inger Tinglev

Raoul Elebring

Tyskland

Anette Hausotter (Koordinator)

UIf Preuss-Lausitz
Hans-Juirgen Freitag
Ellen Herzberg

Osterrike

Irene Moser (Koordinator)
Dieter Zenker

Claudia Otratowitz
Elisabeth Fritsch
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f.f-campbell@nfer.ac.uk

lena.thorsson@sit.se
inger.tinglev@educ.umu.se
maria.raoul@telia.com

a.hausotter@t-online.de

freitag@skf-wue.de
e.herzberg@web.de

irene.moser@pi.salzburg.at
diether.zenker@aon.at
diether.zenker@aon.at
direktion.spzgoe@vol.at




