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AVSNITT 1: INTRODUKTION

Detta dokument ger rekommendationer om specialpedagogiska
huvudprinciper som anses vara stod for inkluderande
undervisning. De ar en sammanfattning av de rén som hittills
har presenterats i tematiska arbeten genomférda i regi av
European Agency. (For mer allmén information om arbetet inom
European Agency, se Avsnitt 4.)

Det tematiska arbetet har genomférts i projekt, som ofta
involverat alla deltagarlander i European Agency®. Projekten har
valts av deltagarlanderna utifran olika intresse-omraden. |
projekten har anvants en mangd undersdkningsmetoder
(enkéater, natio-nella litteraturgranskningar, intervjuer och
observationer). En fullstandig lista 6éver undersodkta teman finns
i Avsnitt 5 - Referenser och kallor.

| alla Europas lander ar det k&nt att inkluderande undervisning
— eller, som det heter i Charter of Luxembourg (1996), En skola
for alla — utgdr en betydelsefull grund for att forsakra elever
med behov av sarskilt stod likvardiga mojligheter under livets
olika skeden (utbildning, yrkesutbildning, anstallning och socialt
liv). Inkluderande under-visning kraver ett flexibelt
utbildningssystem som svarar mot individernas mang-
facetterade och ofta komplexa behov.

Varje projekt har fokuserat olika aspekter pa inkluderande
undervisning som ger alla individer en fullgod och likvéardig
tillgang till utbildning i sin hemkommun. Det ar emellertid viktigt
att notera att det finns olika nationella fOrutsattningar
betraffande inkluderande undervisning. Exempelvis varierar
antalet elever starkt i de olika landerna med avseende pa
behov av stdd i den obligatoriska skolan — fran mindre an 1% i
nagra lander till mer &n 10% i andra. Antalet elever i behov av

1| bérjan av &r 2003 &r deltagarlanderna i European Agency: Osterrike, Belgien (den
flamlandsktalande delen), Belgien (den fransktalande delen), Danmark, Finland,
Frankrike, Tyskland, Grekland, Island, Irland, Italien, Luxemburg, Nederlanderna,
Norge, Portugal, Spanien, Sverige, Schweiz och Storbritannien. Tjeckien, Estland,
Lettland och Litauen deltar som observatorer.



stod i specialskolor och -klasser varierar ocksa stort, fran att
nagra lander placerar mindre &n 1% av eleverna i sarskilda
skolor och -klasser till andra som placerar mer an 4% av
eleverna i sarskilda klasser eller skolor. Dessa skillnader
aterspeglar mer utvar-deringsprocedurer och
resursarrangemang an skillnader i den faktiska férekomsten av
specialpedagogiskt stod i de olika landerna.

Aven om sammanhangen for inkluderande undervisning
varierar i de olika landerna har man Kkunnat hitta
Huvudprinciper for inkluderande malsattningar och beskriva
de Erfarenheter som har framkommit i de tematiska projekt
som genomfdrts i regi av European Agency. Dessa principer
och resultat beskrivs i Avsnitt 2 och 3.



AVSNITT 2: HUVUDPRINCIPER

Principerna som presenteras i detta avsnitt visar pa allmanna
malsattningar. De har framkommit i de tematiska studier som
gjorts inom European Agency och som har med
specialpedagogisk verksamhet att géra och har visat sig utgéra
ett ramverk for att framja inkluderande undervisning.

Regelverk som stdder inkluderande undervisning \

Landers lag om utbildning boér klart ange inkluderande
undervisning som mal. Lagen ska ge mojligheter att paskynda
utveckling och processer som framjar inkluderande
undervisning. | synnerhet maste det finnas ett ramverk i
styrdokumenten for den obligatoriska skolans sektorer.

Utbildningsdepartementen bér ha en klart formulerad och
uttalad policy om inkluderande undervisning. Nar det galler
fullgérande av inkluderande undervisning bor
utbildningsdepartementen gora mycket klart for alla inom
utbildningsomradet vilka malsattningarna ar.

Policy bor:

o ange riktlinjerna  fér  planering, finans-  och
verksamhetsplan, fullgbrande och utvardering av alla
utbildningsstrategier i samtliga styrdokument;

0o styras av ambitionen att stdédja inkluderande
undervisning och att moéta elever med behov av stéd
inom alla utbildningssektorer;

o vara tillrackligt flexibel for att ta hansyn till behoven pa
lokal niva;

o skapa en langsiktig och stegvis utveckling av policyn om
inkluderande undervisning. Pa kort sikt bor det finnas en
klart formulerad separat aktions-plan eller strategi inom
den allménna policyn; pa langre sikt bor inkluderande
undervisning ingd som en del i den allménna policyn.
Langsiktigt bor inkluderande undervisning vara sjalvklar i
all utbildningspolicy och alla strategier;



o vara mangfacetterad och tacka flera omraden samt aktivt
uppmuntra till samarbete mellan olika
undervisningsformer. Pa saval nationell som lokal niva
maste beslutsfattare inom utbildnings-, halso- och
sociala omraden samarbeta for att stodja ett gott larande
i forskola, grundskola, i Gvergangen fran skolan till
arbetslivet och inom eftergymnasial utbildning;

0 beakta internationella trender och initiativ, med betoning
pa den europeiska aspekten, nar det galler utformningen
av de nationella malen. Detta bor darfor till exempel leda
till att resurser och mdjligheter for elever med behov av
sar-skilt stod erbjuds genom den Europeiska Unionens
program (som exempelvis SOKRATES och
LEONARDO).

Ledarskap i samband med att uppnd malen ar av storsta
betydelse. Beslutsfattare pa kommun- och skolnivad liksom
rektorer har en viktig roll med att Overséatta och pa olika satt
overfora landets utbildningspolitiska mal.

Resurser som framjar inkluderande undervisning

Medel for specialpedagogisk verksamhet ar en av de mest
betydelsefulla  faktorerna  som  framjar  inkluderande
undervisning. Om inte medel tilldelas inkluderande under-
visning i linje med en uttalad policy, finns det risk att
inkluderande  undervisning  inte  realiseras.  Fdljande
kadnnetecken nar det géaller resurser har visat sig effektiva for att
framja inkluderande undervisning:

0 en decentraliserad finansiering som hjalper de lokala
myndigheterna att ge praktiskt stod &r troligen mest
kostnadseffektiv och svarar bast upp mot de individuella
behoven;

o flexibilitet for skolor att anvanda resurser i enlighet med
sina egna identifiera-de behov.

Flexibla former av stod for larare som arbetar med elever med
behov av sarkilt stéd bor vara syftet och resultatet av policyn.
Tillgangen till stéd fran specialiserade larare spelar en



avgorande roll, eftersom man inte kan forvanta sig att alla
klass- och dmneslarare har kunskaper att mota varje speciellt
behov. Beslutsfattarna maste forsakra sig om att stodet till
lararna ar mangsidigt.

Begransad eller ingen tillgang till speciella resurser och
atgarder kan de facto utgora hinder for inkluderande
undervisning och for likvardiga mojligheter for elever med
behov av sarskilt stod.

Det finns en trend i Europa att ombilda specialskolorna till
resurscentra. En saddan utveckling ar en tydlig fingervisning for
beslutsfattarna nar det galler kort- och langsiktig planering av
alla former av resurser och atgarder.

| Observation, utvardering och bedémning \

Att uppnd positiva resultat for elever med behov av sarskilt stod
staller krav pa observation och utvardering. Stodkonstellationer
mellan skolan, lokala beslutsfattare och foraldrar kraver ocksa
en Oppenhet, i synnerhet i ett decentraliserat system.
Utvardering av kvaliteten pa undervisningen for elever med
behov av sarskilt stod bor alltid inga.

Fokusering pa ¢kad tillganglighet

Policyn angdende inkluderande undervisning ska o©ka
tilgdngligheten till undervisning och beframja att alla elever
med behov av sarskilt stdd inser mdjligheterna. Foéljande
aspekter har befunnits utgora starkt bidragande orsaker till att
uppna detta:

0 att engagera fordldrar som fullvardiga deltagare i
planeringen av under-visningen genom att halla dem
informerade och visa pa olika mojligheter sa att de kan
gOra medvetna val;

o att uppmuntra lokala skolmyndigheter och skolor att
undanroja hinder for larande som forsvarar uppnaendet



av laroplanens mal. Man bor utveckla individuella
undervisningsplaner;

0 att framja positiva attityder till olikheter i undervisningen.
Foraldrarnas  och  lararnas  attityder  gentemot
undervisningen av elever med behov av sarskilt stod
tycks vara starkt styrda av personliga erfarenheter. Man
maste aktivt utarbeta strategier och skapa resurser for
detta;

o0 att uppmuntra alla larare att ta ansvar for alla elever,
inklusive elever med behov av sarskilt stdd. Detta &r en
springande punkt i framjandet av inkluderande
undervisning och bor inga i malsattningen. En annan
viktig faktor ar att alla larare har den kunskap som kravs
for att de ska kunna anta denna utmaning;

0 att erbjuda personal tillféllen att métas for planering och
erfarenhetsutbyte;

o att varna om IKT (Informations- och
KommunikationsTeknologi) for att minska ojamlikhet i
undervisningen och stddja inkluderande undervisning;

o att stodja Overgangen mellan skola och arbetsliv genom
klart uttalade mal som uppmuntrar engagemang och
samverkan mellan eleverna, familjerna och skolan,
arbetsmarknaden och andra berérda parter.

Omraden som kraver vidare utveckling

Det tematiska arbete som European Agency bedriver har visat
att det finns ett antal nyckelomraden for inkluderande
undervisning som kraver sarskild uppmérksamhet:

o det finns ett dilemma mellan skolornas behov av att visa
okande akademiska resultat & ena sidan och situationen
for elever med behov av sarskilt stod a den andra. Det
har ar en fraga som &r och forblir viktig. Man maste se till
inlarningsresultaten hos elever med stddbehov som ett
plusvarde;

o observations- och utvarderingsmetoder maste utarbetas.
Bedomningsfragan bor tas upp inom ramen for
specialpedagogisk undervisning i inkluderande
undervisningsmiljoer;



atgardspaket som stoder inkluderande undervisning
maste finnas. Att inkludera den specialpedagogiska
undervisningen i hogstadiet, i 6vergangen mellan skola
och arbetsliv, [ gymnasieutbildningen och
vuxenutbildningen maste fa samma status som i
férskolan och grundskolan;

ett genuint engagemang for att framja inkluderande
undervisning i Europa kravs for att antalet elever i
separata skolor férhoppningsvis ska minska.

Dessa fragor ar viktiga att beakta och bor relateras till
utvecklingen av uthildningsmal pa nationell och lokal niva.
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AVSNITT 3: SLUTSATSER OCH RESULTAT AV
UTFORDA PROJEKT INOM EUROPEAN AGENCY

Det har avsnittet presenterar nagra av de huvudsakliga
erfarenheter som &r resultatet av det tematiska arbete som
bedrivs av European Agency. Huvud-principerna redovisas i
Avsnitt 2. Den samlade informationen kommer fran alla de
studier som European Agency gjort (se Avsnitt 4 — Referenser
och kallor) i relation till tre speciella undervisningsomraden:
inkluderande undervisning, finansiering och goda exempel av
inkluderande undervisning.

Inkluderande undervisning i Europa

Alla europeiska lander har redan infort, eller infor for
narvarande, en policy som framjar inkluderande undervisning.
Har kan man skonja ett antal trender.

Det finns en trend som pekar mot att specialskolor omvandlas
till resurscentra, speciellt i lAnder som har ett stort antal elever
placerade i specialskolemiljo. Allmant sett galler nedanstaende
inriktningar for dessa resurscentra:

lararna far sarskild fortbildning;

man utvecklar och breddar laromedel och arbetssétt;
man erbjuder stod till ordinarie skolor och féraldrar;

man erbjuder korttids- eller deltidsstod,;

man erbjuder eleverna stod infor intradet pa
arbetsmarknaden.

For att arbetet pa ett resurscentrum ska bli effektivt ar ett
samarbete mellan de ovan-ndmnda nddvandigt.

Med tanke pa bedomningen av elever med behov av sarskilt
stod star det klart att definitionen och kategoriseringen av
behoven varierar fran ett land till ett annat. Vissa lander har
bara en eller tva definitioner, medan andra kategoriserar elever
med behov av sarskilt stéd inom den obligatoriska skolsektorn i
mer an tio definitioner.

De flesta lander tillampar ett individuellt undervisningsprogram
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for elever med behov av sarskilt stdd inom den obligatoriska
skolan. Med utgangspunkt fran den ursprung-liga laroplanen far
man lagga till resurser, mal och bedémningssystem i ett sadant
dokument.

Visserligen verkar det som om foraldrar vanligen ar positivt
installda till inkluderande undervisning, men den attityden ar
starkt avhangig av personliga erfarenheter. Positiva upplevelser
av inkluderande undervisning rapporteras séallan i lander dar
specialundervisningens resurser och stdd finns koncentrerade
inom specialskole-systemet och helt saknas i den ordinarie
skolan. | de fall déar specialresurser och — tjanster erbjuds i det
ordinarie skolsystemet utvecklar féraldrarna positiva attityder.

| lander som har specialskolor tenderar foraldrarna att utdva
patryckningar for att fa till stdnd inkluderande undervisning i det
allmanna systemet. | lander dar sadan undervisning redan finns
rapporteras positiva foraldraattityder, men nar det géller elever
med storre behov av sarskilt stéd tycks foraldrarna (och ibland
aven eleverna sjalva) foredra sarundervisning i separat miljo
eftersom det finns en uppfattning att specialskolor har mera
resurser, stbrre kompetens och kunskap an ordinarie skolor.

| Finansiering \

Landerna har anammat olika finansieringsmodeller nar det
galler specialunder-visning, men det finns tva huvudvagar:

e en centraliserad modell dar den nationella policyn
vagleder valet av finansiering — medel direkt till
specialskolor eller elevreglerade budgetsystem ar
exempel pa centraliserade tillvagagangssatt;

e ett decentraliserat system dar regionen eller kommunen
bar huvudansvaret for fordelningen av resurser och
tjanster for specialundervisning.

I lander som tillampar den centraliserade,
direktfinansieringsmodellen for special-skolor férekommer
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vanligen intern kritik mot systemet. Detta kan resultera i mindre
inkluderande undervisning, ©Okad urskiljning och stigande
kostnader. Medlen kan kanaliseras till sddant som inte har med
undervisningen att gora, sasom rattstvister och diagnostiska
processer. Dessutom kan dessa lander sdgas ha relativt sett
storre procentandel elever med behov av sarskilt stod.

Finansieringssystemet med elevreglerad budget (dar medlen
fordelas till individuella elever for att tillgodose deras specifika
behov) synes ocksd ha vissa nackdelar. | praktiken kravs
glasklara kriterier om medlen &r bundna till eleverna. Om det
inte gar att faststélla dessa kriterier ar en elevreglerad budget
inte en lyckad l6sning. Allmant sett tycks det vara onskvart att
medel for specialundervisning ska kanaliseras mot att forbattra
stodet for alla skolans elever med behov av sarskilt stod, att
etablera inkluderande undervisning, i stallet for att dela ut
resurser till en sarskild elev.

Lander som tillampar ett starkt decentraliserat
finansieringssystem rapporterar vanligen positiva resultat.
Dessa system karakteriseras av att budgetar for
specialundervisning delegeras fran central niva ner till regionala
institutioner (kommuner, distrikt, rektorsomraden) dar besluten
fattas om hur pengarna ska anvandas och vilka som ska fa
stod. Lander med sadana finansieringssystem rapporterar
mycket fa negativa sidoeffekter och &r vanligtvis néjda med sin
finansiering. System dar kommunerna fattar beslut pa basis av
information fran skolstodspersonal, foraldrar eller
radgivningscentra tycks mycket effektivt bidra till inférandet av
inkluderande undervisning.

De myndigheter som beslutar om fordelningen av medel for
elever med behov av sarskilt stoéd bor i forsta hand utnyttja den
oberoende expertis som finns.

Goda exempel av inkluderande undervisning

Det tematiska arbete som bedrivs av European Agency visar att
inkluderande undervisning existerar i alla europeiska lander och
att undervisning for elever med behov av sarskilt stod ar bra for
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alla elever.

Elever med sociala och/eller emotionella svarigheter innebar
den storsta utmaningen nar det galler inkluderande
undervisning. Man kan ocksa saga att olikheter eller variationer
i elevers behov i klassrummet &r en av de storsta
utmaningarna.

Nagra metoder som tycks fungera inom inkluderande
undervisning:

o kooperativ undervisning — larare arbetar tillsammans;

e Kkooperativt larande — elever som hjalper varandra,
sarskilt nar de befinner sig pa olika nivaer av férmaga,
har nytta av att lara sig tillsammans;

e problemlésning genom samarbete — detta har visat sig
sarskilt lyckat nar det galler att minska mangden och
graden av stdrningar under lektionerna;

e heterogen gruppindelning — blandade grupper med
elever pa olika nivaer kraver en mera differentierad
undervisning;

 individuell planering — alla elever uppnar battre resultat
nar deras arbete systematiskt observeras, beddms,
planeras och utvarderas. Extra stod kan tillkomma i ett
individuellt undervisningsprogram.

Det finns manga forutsattningar pa saval larar- som skolniva
som paverkar under-visningen i klassrum och bidrar till den
inkluderande undervisningens for- eller nackdelar.

Pa lararniva:

¢ inkluderande undervisning ar beroende av lararnas
attityder gentemot elever med behov av sarskilt stod,
deras syn pa olikheter i klassrummet och deras vilja och
formaga att positivt svara mot dessa olikheter;

e lararen har ansvar for att utnyttja andra resurser i nara
samarbete med berdrda parter;

e lararen spelar en viktig roll i att forstarka vissa sociala

14



relationer mellan elever. Goda mentorrelationer ar viktiga
for en framgangsrik inkludering av elever med behov av
sarskilt stod.

Pa skolniva:

e skolans organisationsstruktur kan avgéra den mangd
och typ av resurser som lararna behover anvanda for att
undervisa elever med behov av sarskilt stéd. Stodet kan
komma inifran skolan men ocksa stallas till férfogande
genom externa stodresurser;

e det kan forekomma att en grupp elever med behov av
sarskilt stod kraver speciell uppmarksamhet; nagra
vilopauser kan medfora att dessa elever kan stanna kvar
i klassrummet. Det ar viktigt att sddana arrangemang
behandlas naturligt och flexibelt och inte bara ordnas for
elever med behov av sarskilt stod utan ibland ocksa
tildmpas for alla elever i klassrummet;

o fdormagan att arbeta kooperativt for att hitta satt att hjalpa
elever med behov av sarskilt stod kan ofta vara det
avgorande nar det galler en framgangsrik inkludering;

o rektors ledarskap ar en avgoérande faktor i inkluderande
undervisning. Rektor initierar ofta férandringar och ser till
att de genomfors i de skolor som frdmjar inkluderande
undervisning. Sadana forandringar innefattar strategisk
inrikt-ning, organisation av lagarbete i undervisningen
och uppehallande av en klar fokusering pa malsattningen
for hela skolan;

e mattet pa frihet som en skola och dess rektor har att
anvanda resurser for att stbdja egna beslut ar viktiga for
att utveckla inkludering.

Foraldrarnas roll ar oerhort viktig for att arbetet med inkludering
ska lyckas. Foraldrarna ska inte bara betraktas som “klienter”
utan som ’partners”. | samarbete med skolan och externa
resurser ska foraldrarna ha inflytande och vara delaktiga i
planering, genomférande och utvardering samt struktur och
inne-hall i sina barns utbildning.
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AVSNITT 4: INFORMATION OM ARBETET | EUROPEAN
AGENCY

The European Agency for Development in Special Needs
Education ar en fristdende och sjalvstyrande europeisk
organisation som etablerats av utbildningsdeparte-menten i
medlemslédnderna, med uppdrag att fungera som plattform for
samarbete nar det galler specialpedagogik och inkluderande
undervisning.

European Agency far finansiellt och politiskt stod fran
utbildningsdepartementen i medlemslanderna:  Osterrike,
Belgien (den flamlandsktalande delen), Belgien (den
fransktalande delen), Danmark, Finland, Frankrike, Tyskland,
Grekland, Island, Irland, Italien, Luxemburg, Nederlanderna,
Norge, Portugal, Spanien, Sverige, Schweiz, Storbritannien.
Tjeckien, Estland, Lettland och Litauen deltar tills vidare som
observatorer.

European Agency uppratthdller aktivt kooperativa relationer
med andra nyckel-organisationer inom Europa och
internationellt nar det galler inkluderande under-visning och
specialpedagogik (sasom Europa-kommissionen och dess
associerade organisatoner: OECD, UNESCO, European
SchoolNet, Nordiska Radet). Detta gor det mojligt fér European
Agency att hdnvisa sina anvandare till ratt organisation som kan
erbjuda den information och expertis som inte finns hos
European Agency.

European Agency arbetar med viktiga internationella dokument
om inkluderande undervisning som underlag, exempelvis FNs
standardregler som bland annat handlar om delaktighet for
personer med funktionshinder (1993), Salamanca-deklarationen
(1994), Charter of Luxembourg (1996), Europaparlamentets
beslut angaende Lika rattigheter (2001) och The Madrid
Declaration som bland annat handlar om icke-diskriminering
samt positiva atgarder for social inkludering (2002).

European Agency deltar i debatter om utveckling av
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specialundervisning. Arbetet tar i beaktande &amnen som
behandlar lika rattigheter, delaktighet och inkluderande
undervisning. Malet ar att stodja undervisning for elever med
behov av sarskilt stéd samtidigt som man tar hansyn till
skillnader i olika landers policy, praktik och sammanhang.

De primara malgrupperna for det arbete som European Agency
bedriver ar besluts-fattare och andra som paverkar policy och
praktik betraffande inkluderande under-visning i hela Europa.
Man arbetar ocksa med att tillhandahalla information och bidrar
till direktutbyte av information och erfarenheter mellan aktérer
pa olika nivaer.

Den som oOnskar ytterligare information om arbetet inom
European Agency kan ga till www.european-agency.org

17



AVSNITT 5: REFERENSER OCH KALLOR

European Commission, DGXXIl (1996) The Charter of
Luxembourg, Bryssel, Belgien

European Disability Forum (2002) The Madrid Declaration:
Non-Discrimination Plus Positive Action Results in Social
Inclusion. Bryssel, Belgien

European Parliament. Resolution on the Communication from
the Commission to the Council, the European Parliament, the
Economic and Social Committee and the Committee of the
Regions - Towards a barrier-free Europe for people with
disabilities adopted on the 4 March 2001 (COM (20000 284 —
C5-0632/2000-2000/2296 (COS))

FN: The Standard Rules for the Equalisation of
Opportunities for Persons with Disabilities, adopted by the
General Assembly Resolution 48/96 of 20 December 1993.

UNESCO (1994) World Conference on Special Needs
Education: Access and Quality. Salamanca: UNESCO.

Det material som anvéants som underlag for detta dokument har
hamtats fran foljande European Agency-publikationer:

European Agency for Development in Special Needs
Education, Edited by Meijer, C.J.W. (1998) Integrering i
Europa: Trender in 14 europeiska lander, Middelfart,
Danmark

European Agency for Development in Special Needs
Education. Editor: Meijer, C.J.W. (1999) Financing of Special
Needs Education: A seventeen country study of the
relation between financing of special needs education and
integration, Middelfart, Danmark.

European Agency for Development in Special Needs
Education. Editor: Meijer, C.J.W. (2003) Inkluderande

18



undervisning och goda exempel, Middelfart, Danmark.

European Agency for Development in Special Needs
Education. Editor Soriano, V. (1998) Teacher Support:
Support for Teachers Working with Special Needs in
Mainstream Education Middelfart, Danmark.

European Agency for Development in Special Needs
Education. Editor: Soriano, V. (2002) Overgang fran skola till
arbetsliv: hinder och méjligheter for elever med behov av
sarskilt stod i 16 europeiska lander, Middelfart, Danmark.

European Agency for Development in Special Needs
Education. Editor Watkins, A. (2001) Informations- och
KommunikationsTeknologi (IKT) i specialundervis-ning,
Middelfart, Danmark.

19



AVSNITT 6: YTTERLIGARE INFORMATION

Adresser till alla styrelserepresentanter for medlemslander i
European Agency finns pa nationella sidorna under avsnittet
Representative Board Member som finns pa European Agencys
webbsida: www.european-agency.org

Utdrag och helt nedladdningsbara elektroniska versioner pa
olika sprak betraffande allt kallmaterial for detta dokument finns
under avsnittet Publications pa European Agencys webbsida:
WWW.european-agency.org

Tryckta exemplar av dessa dokument kan gratis erhallas fran:
secretariat@european-agency.org eller lena.thorsson@sit.se

Mera detaljerad information betraffande policy och praktik nér
det galler 6vergangen fran skola till arbetsliv finns i databasen
Transition:

WWW.european-agency.org/transit/index.html

Ett separat dokument angaende Overgangen finns pa
webbsidan for European Agency.

Mera detaljerad information betraffande policy och praktik néar
det galler individuella undervisningsprogram och inkluderande
undervisning finns i databasen Transition:
www.european-agency.org/ict_sen_db/index.html

En deklaration angaende framtidsvisioner inklusive aspekter pa
IKT inom inkluderan-de undervisning finns pa European
Agencys webbsida.

Mera detaljerad information om Goda exempel av inkluderande
undervisning finns i databasen Transition: www.european-
agency.org/IECP.html
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European Agency for Development
in Special Neods Education

Huvudprinciper fir Specialpedagogisk verksamhet - Underlag for beslutsfattare
ar ett dokument som har tagits fram av sakkunniga inom utbildningsomradet
som stiid for bertrda beslutsfattare. Syftet ar att pa ett tydligt och konkret
satt lyfta fram de aspekter av specialundervisningen som ar viktiga for
att stidja inkluderingen av elever | behov av sarskilt stéd | de ordinarie
skolorna.

De principer som lyfts fram bygger pa beprivad erfarenhet och &r en
sammanfattning av de resultat som kommit fram av det tematiska arbete som
bedrivits av European Agency for the Development in Special Needs Education.
Arbetet tacker ett antal teman: finansiering, tidigt stod, IKT, lararstod,
dvergdngen fran skola till arbetsliv och arbetet i klassrummet.

Man vill med denna skrift stidja utvecklingen av inkluderande undervisning
genom att tillhandahalla rekommendationer till dem som &r ansvariga for att
utveckla riktlinjer fir undervisningen av elever i behov av sarskilt stéd.



